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Einleitung

Mit der Einfihrung der Bildungsstandards und deren regelméBiger Uberpriifung wird ein bemerkenswerter
Reformprozess in Gang gesetzt, der den Fokus auf die Kompetenzen der Schiler/innen richtet.

Bildungsstandards legen jene Kompetenzen fest, die Schilerinnen und Schiler bis zum Ende der 4. Schulstufe
in Deutsch/Lesen/Schreiben und Mathematik sowie bis zum Ende der 8. Schulstufe in Deutsch, Mathematik
und Englisch erworben haben sollen. Dabei handelt es sich um Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen, die fur
die weitere schulische und berufliche Bildung von zentraler Bedeutung sind. Bildungsstandards wurden als
konkret formulierte Lernergebnisse aus den Lehrplanen abgeleitet. Daher treten Bildungsstandards und Lehr-
plan nicht in eine konkurrierende oder widersprichliche Position, sondern erganzen einander positiv.

Die EinfUhrung der Bildungsstandards soll eine nachhaltige Ergebnisorientierung in der Planung und Durchfuh-
rung von Unterricht bewirken. Durch die Formulierung der angestrebten Lernergebnisse werden Lehrplane kon-
kretisiert und die Bildungsstandards bieten den Lehrkraften Orientierung. Als angestrebtes Soll ermdglichen die
Bildungsstandards den Lehrkraften einen Abgleich mit dem Ist-Stand der Kompetenzen ihrer Schiler/innen.

Bildungsstandards bieten eine Grundlage fur die individuelle Férderung von Schilerinnen und Schilern. Die
Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit muss den systematischen Aufbau der in den Bildungsstandards
benannten Kompetenzen Uber alle Schulstufen hinweg im Auge behalten. Dies kann u. a. mithilfe des Selbst-
evaluierungstools der informellen Kompetenzmessung (IKM) erfolgen. Somit wird eine kontinuierliche Beobach-
tung und Erhebung der Kompetenzen innerhalb einer Lerngruppe bereits vor Ende der Volksschule bzw. Sekun-
darstufe | ermoglicht.

Durch die regelméBige Uberpriifung der Bildungsstandards am Ende der Volksschule bzw. Sekundarstufe | wird
objektiv festgestellt, ob und in welchem AusmalB Schiler/innen die gewlnschten Kompetenzen erreichen und
wie sich der Ist-Stand der Kompetenzen der Schiler/innen mit dem angestrebten Soll (Bildungsstandards)
deckt. Die externe Uberpriifung zeigt auch, inwieweit Schulen ihre Kernaufgabe der Vermittiung von allgemein
als notwendig angesehenen Kompetenzen erflllen. Die zentral vorgegebenen Leistungsmessungen verfolgen
weiters das Ziel, die Ergebnisse fir Schul- und Unterrichtsentwicklung nutzbar zu machen. Die Rickmeldung
der Ergebnisse dient als Impuls fur Qualitatsentwicklungsprozesse am jeweiligen Schulstandort sowie landes-
und bundesweit. Daher sind die Riickmeldungen der Standardiberprifungen auch eine wichtige Datengrund-
lage fUr die Initiative ,Schulqualitat Allgemeinbildung® (SQA). Gemeinsames Ziel von SQA und den Bildungsstan-
dards ist es, durch padagogische Qualitatsentwicklung und -sicherung bestmaogliche Lernbedingungen fir
Schler/innen zu gewahrleisten.

Der vorliegende Landesergebnisbericht beinhaltet die aufbereiteten Ergebnisse aller Schilerinnen und Schler
des Bundeslands an der StandardUberprifung in Mathematik teilgenommen haben. In Kapitel 1 erhalten Sie
detaillierte Informationen zur Durchflihrung der Standardtberprifung. Die Kapitel 2, 3 und 4 widmen sich den
grafisch und textlich aufbereiteten Ergebnissen der Uberpriifung. Am Ende des Berichts (Kapitel 5) werden die
Ergebnisse zusammengefasst.
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1 Die Uberpriifung der
Bildungsstandards

Die Funktion der Bildungsstandards als ein Instrument der Qualitatssicherung bedingt eine objektive Kompe-
tenzmessung sowie eine angemessene und informative Rickmeldung der Ergebnisse. Damit kann systemati-
sche Qualitatsentwicklung in den Schulen angestoBBen und unterstitzt werden. Nachstehend finden Sie zuerst
allgemeine Informationen zu den regelmaBig stattfindenden Standardtberprifungen. Danach werden der Ablauf
der Standardiberprifung in Mathematik auf der 4. Schulstufe, welche im Mai/Juni 2013 durchgefuhrt wurde,
und der damit zusammenhangende Rickmeldeprozess detailliert beschrieben.

1.1 Informationen zu den Standardiiberprifungen allgemein
1.1.1  Der Uberpriifungszyklus

Bei der StandardUberprifung werden die Kompetenzen doméanenorientiert erfasst, d. h. jedes Jahr werden die
Kompetenzen aus einem Fach Uberpriift. Die Uberpriifung in Mathematik erdffnete im Frilhling 2013 den ersten
Uberpriifungszyklus auf der 4. Schulstufe. Im Friihjahr 2014 folgt die Uberpriifung der Kompetenzen in Deutsch/
Lesen/Schreiben. Auf der 8. Schulstufe startete bereits im Frihjahr 2012 der erste Uberpriifungszyklus mit dem
Fach Mathematik. Dieser wurde im zweiten Jahr mit der Uberpriifung in Englisch fortgesetzt (vgl. Abbildung 1).

2012 2013 2014
8. Schulstufe Uberpriifung Uberpriifung Uberprifung
(HS/NMS, AHS-Ust., . .
Mathematik Englisch Deutsch
VS-Ost.)
1. Zyklus 8. Schulstufe
2013 2014
Uberpriifung Uberpriifung
4. Schulstufe (VS) Mathematik Deutsch

1. Zyklus 4. Schulstufe

Abbildung 1: Bildungsstandards — Uberpriifungszyklus

Das doménenorientierte Uberpriifungsdesign hat zur Folge, dass seit dem Schuljahr 2011/12 rund 80 000
Schuler/innen auf der 8. Schulstufe an ca. 1 400 Schulen der Sekundarstufe | und seit dem Schuljahr 2012/13
rund 79 000 Schiller/innen auf der 4. Schulstufe an ca. 3 100 Volksschulen an einer Uberpriifung teilnehmen.
Insgesamt wurden also im Frihjahr 2013 mehr als 4 500 Schulen mit mehr als 8 000 Klassen und rund 159 000
Schulerinnen und Schulern getestet. Sie alle erhalten eine Rickmeldung Uber die erreichten Ergebnisse.

1.1.2 Kompetenzmodelle

Die Uberpriifungen finden geman der Verordnung zu den Bildungsstandards statt und testen die Grundkompe-
tenzen der Schilerinnen und Schuler in Mathematik und Deutsch/Lesen/Schreiben auf der 4. Schulstufe sowie
in Deutsch, Mathematik und Englisch (sofern erste lebende Fremdsprache) auf der 8. Schulstufe. Wahrend
Lehrplane neben einem breiten fachlichen Verstandnis auch Selbst- und Sozialkkompetenz ansprechen, fokus-
sieren die aus den Lehrplanen abgeleiteten Bildungsstandards darauf, Uber welche fachlichen Fahigkeiten und
Fertigkeiten Schulerinnen und Schdler langerfristig verfligen sollen. Den einzelnen Fachern/Doménen liegen
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dabei Kompetenzmodelle zugrunde, die das jeweilige Fach in verschiedene Kompetenzbereiche strukturieren
(vgl. dazu Abbildung 2 bzw. die Anlage zur Verordnung der Bildungsstandards, BGBI. Il Nr. 1/2009).

4. Schulstufe 8. Schulstufe

Deutsch Deutsch/Lesen/Schreiben:
Horen, Sprechen und Zuhoren und Sprechen
Miteinander reden Lesen
Lesen — Umgang mit Texten und Schreiben
Medien Sprachbewusstsein
Verfassen von Texten
Rechtschreiben
Einsicht in Sprache durch
Sprachbetrachtung
Mathematik Inhaltliche mathematische Inhaltsbereiche:

Kompetenzen:

Arbeiten mit Zahlen

Arbeiten mit Operationen
Arbeiten mit GroBen

Arbeiten mit Ebene und Raum

Allgemeine mathematische

Zahlen und MaBe

Variable, funktionale Abhangigkeiten
Geometrische Figuren und Korper
Statistische Darstellungen und
KenngréBen

Handlungsbereiche:

Kompetenzen:
Modellieren Darstellen, Modellbilden
Operieren Rechnen, Operieren
Kommunizieren Interpretieren
Problemldsen Argumentieren, Begrinden
Englisch Horen
(sofern erste lebende Lesen

Fremdsprache) An Gesprachen teilnehmen

Zusammenhangend sprechen
Schreiben

Abbildung 2: Kompetenzbereiche der Uberpriifungen

Néahere Informationen zu den Kompetenzmodellen der verschiedenen Facher und den zu Uberprifenden
Kompetenzbereichen finden Sie unter www.bifie.at/node/49 oder in den jeweiligen Praxishandblchern zu den
Bildungsstandards. Ahnlich wie bei TIMSS (vgl. Suchan, Wallner-Paschon & Schreiner, 2012) liegt das Haupt-
augenmerk der Testinhalte auf der Beherrschung von Prozessen, dem Verstandnis von Konzepten sowie auf der
Fahigkeit, innerhalb eines Kompetenzbereichs aufgrund von nachhaltig vernetztem Wissen mit unterschied-
lichen alltagsbezogenen Situationen und Problemen umgehen zu kdnnen.

1.1.3 Qualitatszyklus

Das BIFIE bietet mit der Ergebnisriickmeldung aus den einzelnen Uberpriifungen eine umfangreiche Daten-
grundlage, die wichtige Impulse fur mdgliche VeradnderungsmaBnahmen liefern kann. Der Schwerpunkt liegt —
im Gegensatz zu internationalen Studien — darauf, Schulen konkrete Rickmeldung Uber die von ihren Schule-
rinnen und Schilern erzielten Ergebnisse zu geben. Wenn Ergebnisrickmeldungen mit Wissen um standort-
bezogene Faktoren, welches flr gezielte Qualitatsentwicklungsprozesse in den Schulen Voraussetzung ist,
interpretiert und reflektiert werden, kénnen geeignete MaBnahmen abgeleitet und entschieden sowie eine
konkrete Verdnderungsarbeit in Gang gesetzt werden. Die getroffenen MaBnahmen missen gemal der Ver-
ordnung dokumentiert und periodisch evaluiert werden.

Helmke (2004) beschreibt das in seinem Modell als einen mehrphasigen Prozess, dem natUrlich das Verstehen
der Ergebnisrickmeldung zugrunde liegt (Rezeption). Darauf folgt eine Reflexionsphase, in der die Ergebnisse
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interpretiert werden. Mégliche Wirkfaktoren kénnen sowohl auf der Ebene der Schulen, innerhalb von Unter-
richtsgruppen und nicht zuletzt bei den Schuilerinnen und Schilern selbst identifiziert werden. So sind auf
Schulebene maglicherweise das Ausmal des Unterrichts gemal Stundentafel, Besonderheiten im Schulprofil
und eventuelle Schwerpunktsetzungen relevant. Haufige Lehrerwechsel, Klassenkompositionen oder die Anzahl
an Repetentinnen und Repetenten kénnten Einfluss auf Unterrichtsgruppen haben. Fur die Schilerinnen und
Schuler selbst tragen kognitive Dispositionen und motivationale Merkmale wesentlich zum erzielten Ergebnis
bei. Die Frage, welche dieser Faktoren am Schulstandort relevant sind, kann nur mithilfe von schulinternem
Wissen beantwortet werden. Aus diesen Erkenntnissen und ggf. anderen Informationsquellen kénnen Hand-
lungsfelder identifiziert und MaBnahmen abgeleitet werden. Mit ,Aktion” ist die Umsetzung dieser MaBnahmen
gemeint (vgl. Abbildung 3).

Alle drei Phasen sind beeinflusst von den Rahmenbedingungen — individuellen Merkmalen der jeweiligen Akteurin/
des jeweiligen Akteurs, der Schule und schulexternen Bedingungen. Fir diesen wichtigen Prozess kénnen
Schulleiter/innen auf verschiedene Unterstlitzungsangebote zurlckgreifen. Bei der sachlichen Analyse und
objektiven Interpretation der Ergebnisse kdnnen Ruckmeldemoderatorinnen und -moderatoren hinzugezogen
werden. FUr ein erweitertes Beratungs- und Begleitungsangebot in den Bereichen Schulentwicklung und Fach-
didaktik gibt es Uber die Initiative EBIS (Entwicklungsberatung in Schulen) an den Padagogischen Hochschulen
die Mdglichkeit, Unterstitzung von ausgebildeten Schul- und Unterrichtsentwicklungsberaterinnen und -beratern
zu bekommen. Weitere Informationen zu Unterstitzungsmaoglichkeiten finden Sie in der BMUKK-Broschire zum
Umgang mit den Rickmeldungen der Bildungsstandardiberprifung (BMUKK, 2013)." Eine erneute externe
Uberpriifung in Mathematik nach drei Jahren kann einen Beitrag zur Evaluation der MaBnahmen leisten und
Uber den Erfolg der MaBnahmen und deren Zielerreichung Aufschluss geben. Danach beginnt der Qualitats-
kreislauf von Neuem.

Individuelle Bedingungen

! ! !

Ruck- ——> Rezeption =—> Reflexion — Aktion
meldungen

aus
BIST-Uber-
prafungen T T T

Schulische Bedingungen

1 1 1

Externe Bedingungen

Abbildung 3: Schematische Darstellung des Rahmenmodells der Unterrichtsentwicklung nach Helmke (2004)

Beim Streben nach hdherer Qualitat an Osterreichs Schulen ist es wichtig, eine Riickmeldung auf den verschie-
densten Ebenen anzubieten. Die einzelne Schule und damit das Handeln der einzelnen Schulleiter/innen und
Lehrer/innen steht dabei im Zentrum des Geschehens, denn MaBnahmen zur Verbesserung der Schul- und
Unterrichtsqualitdt und die damit einhergehenden Verbesserungen der Schulerleistungen (Kompetenzen)
werden am jeweiligen Schulstandort realisiert und muissen auch von dort gesteuert und getragen werden.

1 Online verflgbar unter: www.bmukk.gv.at/medienpool/22324/bildungsstandards_rl.pdf
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Eine Rickmeldung Uber die Ergebnisse erfolgt aber auch auf den Ebenen der Systemsteuerung (regional und
Osterreichweit). Die Phasen der Ergebnisverwertung nach Helmke — Rezeption, Reflexion, Aktion — lassen sich
auch auf diese Ebenen Ubertragen.

1.1.4 Iltem- und Testkonstruktion

Die Verantwortung fiir die Item- und Testentwicklung und die wissenschaftliche Qualitit der Uberpriifung tragt
das Bundesinstitut BIFIE. Die fachlichen Entwicklungsarbeiten in Deutsch, Mathematik und Englisch erfolgen in
Kooperation mit Arbeitsgruppen an Padagogischen Hochschulen und Universitaten. Diese bestehen aus Fach-
didaktikerinnen und Fachdidaktikern, die inre Expertise einbringen, sowie Lehrerinnen und Lehrern mit lang-
jahriger praktischer Erfahrung.

Die Vorarbeiten zur Standardtberprifung durchliefen drei Phasen:

Seit 2004 entwickelten Lehrer/innen mit Unterstitzung von Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern
Aufgaben zum kompetenzorientierten Unterricht in Deutsch, Mathematik und Englisch. An mehr als 300
Schulen wurden Aufgabensammlungen auf der 4. und 8. Schulstufe praktisch erprobt sowie Testitems zur
Kompetenzmessung eingesetzt und die von den Schilerinnen und Schilern erzielten Ergebnisse analysiert.
Diese Erfahrungen flossen in die Verordnung der Bildungsstandards 2009 ein.

In den Schuljahren 2008/09 und 2009/10 hat das Bundesinstitut BIFIE an einer reprasentativen Stichprobe
der 4. (VS) und der 8. Schulstufe (HS, AHS) mit einer Bestandsaufnahme begonnen, der Baseline-Testung.
Im Frihjahr 2009 fand diese Testung auf der 8. Schulstufe in Mathematik, Deutsch und Englisch statt. Auf
der 4. Schulstufe erfolgte die Baseline-Testung im Frihjahr 2010 in Deutsch/Lesen/Schreiben und Mathe-
matik. Damit war ein verlassliches Bild vom bisher erzielten Leistungsstand mdglich und eine Ausgangs-
messung fUr spatere Vergleiche erstellt.

Fir jedes Fach und jede Schulstufe Gbernehmen Entwicklungsgruppen, bestehend aus Lehrerinnen und
Lehrern, die vertraglich mit dem BIFIE zusammenarbeiten, die Entwicklung der Items (Testaufgaben). Koope-
rationspartner/innen von Padagogischen Hochschulen und Universitaten begleiten und unterstitzen mit ihrer
fachlichen Expertise diesen Arbeitsprozess. Die entwickelten ltems und Tests durchlaufen mehrere Begutach-
tungen und Bewertungen durch Fachexpertinnen und -experten sowie Praktiker/innen. Ein bis zwei Jahre vor
der jeweiligen StandardUberprifung werden die ltems und Tests an mehreren tausend Schulerinnen und
Schulern nochmals pilotiert, um die am besten geeigneten Testinstrumente fur die Standardtberprifungen
auswahlen zu kénnen.

Auf diesen Vorarbeiten beruht auch die nun im Mai/Juni 2013 vom BIFIE durchgefUhrte erste flachendeckende
Uberpriifung in Mathematik in der 4. Schulstufe, deren Ergebnisse Sie in diesem Bericht erhalten. Damit ist der
erste Uberpriifungszyklus der Bildungsstandards in dieser Schulstufe eréffnet, der 2014 mit Deutsch/Lesen/
Schreiben fortgesetzt wird.

1.2 Die Standardiberprifung 2013 in Mathematik, 4. Schulstufe (M4)

Bei der ersten StandardUberprifung auf der 4. Schulstufe im Fach Mathematik wurden die einzelnen Kompe-
tenzbereiche des Kompetenzmodells ,Mathematik® GberprUft. Dieses beschreibt vier allgemeine mathematische
Kompetenzen sowie vier inhaltliche mathematische Kompetenzen:
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Allgemeine mathematische Kompetenzen:

»Modellieren” umfasst die Kompetenz, eine Sachsituation in ein mathematisches Modell zu Ubertragen. Dazu
ist es erforderlich, den mathematischen Stellenwert eines Problems zu erkennen, die bendtigten Daten zu
sichten und einen geeigneten Losungsweg zu finden. Das Ergebnis ist im Hinblick auf die Sachsituation zu
interpretieren und auf seine Giltigkeit zu Gberprifen.

»Operieren“ umfasst die Kompetenz, Verfahren, die fir die Losung eines mathematischen Problems ziel-
fuhrend sind, anzuwenden, wie z. B. fachspezifische Zeichen zu verwenden und mit Gleichungen und Termen
zu arbeiten.

~-LKommunizieren“ umfasst die Kompetenz, mathematische Sachverhalte zu verbalisieren, zu begriinden und
darzustellen.

LProblemldsen® umfasst die Kompetenz, besonders im innermathematischen Bereich Probleme zu erkennen
und anzunehmen sowie Strategien zu (er)finden und zu nutzen, um Aufgabenstellungen zu I6sen.

Inhaltliche mathematische Kompetenzen:

JArbeiten mit Zahlen® umfasst die Kompetenz, Darstellungen von Zahlen und Beziehungen zwischen den
Zahlen zu erkennen, anzuwenden und zu verbalisieren.

LArbeiten mit Operationen” umfasst die Kompetenz, Operationen und ihre Zusammenhange zu verstehen
und mundliches und schriftliches Rechnen sicher zu beherrschen.

LArbeiten mit GréBen” umfasst die Kompetenz, brauchbare Vorstellungen von GréBen zu besitzen, geeignete
MaBeinheiten zum Messen zu verwenden und mit GréBen zu rechnen.

LArbeiten mit Ebene und Raum* umfasst die Kompetenz, raumliches Vorstellungsvermdgen zu nutzen, geo-
metrische Figuren zu erkennen, mit den geometrischen Figuren zu operieren, Beziehungen zwischen den
Figuren herzustellen und diese zu vermessen.

Weiterfuhrende Informationen zum Kompetenzmodell und den zu Uberprifenden Kompetenzbereichen finden
Sie unter www.bifie.at/node/49, im ,Praxishandbuch fir Mathematik 4. Schulstufe” sowie in spezifischen
Themenheften zu den einzelnen Kompetenzbereichen.

1.2.1  Auswahl und Anzahl getesteter Schiiler/innen

Im Mai/Juni 2013 wurden in Osterreich flachendeckend die Schiiler/innen auf der 4. Schulstufe in Mathematik
getestet (regulérer Testtermin: 28. Mai 2013). Diese Uberpriifung betraf Schiiler/innen der 4. Schulstufe an allen
offentlichen Schulen sowie an privaten Schulen mit gesetzlich geregelten Schulartbezeichnungen und Offent-
lichkeitsrecht.

Von der Uberpriifung ausgenommen waren alle auBerordentlichen Schuller/innen sowie Schler/innen mit
sonderpadagogischem Forderbedarf (SPF), die in Mathematik nach dem Lehrplan der Allgemeinen Sonder-
schule (ASO) oder nach dem Lehrplan einer niedrigeren Schulstufe unterrichtet wurden. Schuler/innen mit
Kdrper- oder Sinnesbehinderung nahmen dann nicht an der Uberpriifung teil, wenn sie selbst mit allenfalls im
Unterricht zur Verfugung stehenden Unterrichts- oder Hilfsmitteln unter den standardisierten Testbedingungen
die gestellten Aufgaben aller Voraussicht nach nicht hatten 16sen kénnen. Detaillierte Informationen zu den
Teilnahmekriterien kénnen der Verordnung Uber Bildungsstandards im Schulwesen (vgl. BGBI. Il Nr. 1/2009)
sowie deren Novelle (vgl. BGBI. I Nr. 282/2011) entnommen werden. Schuler/innen, die nicht mehr an der
Schule waren, konnten im Rahmen der Standardiberprifung nicht getestet werden. Schuler/innen, die nach-
traglich an die Schule gekommen sind, konnten in der Regel mit einem Ersatztestheft an der neuen Schule
Uberpriift werden. Tabelle 1 zeigt eine Ubersicht aller von der Standardiiberpriifung ausgenommenen Schiller/
innen im Bundesland.
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Tabelle 1: Ausgenommene Schiiler/innen bei der Standardiiberpriifung im Bundesland/in Osterreich?

In Tabelle 2 finden Sie eine detaillierte Aufstellung der Anzahl getesteter Volksschulen im Bundesland sowie
Osterreichweit und deren Schler/innen. Des Weiteren st ersichtlich, wie viele Schiler/innen nicht getestet wer-
den konnten, da sie weder am Testtag noch an einem Ersatztermin anwesend waren. In den beiden letzten
Spalten der Tabelle 2 kénnen die Anteile der Schilerinnen und Schiler in absoluten und relativen Haufigkeiten
abgelesen werden, die schlussendlich an der Standardtberpriifung in Mathematik 2013 teilgenommen haben.

zu testende nicht getestet getestete Schiler/innen
Region Schulen Klassen Schiler/innen aufgrund von
00 559 865 13647 333 13314 97,6 %
— 3050 4920 75797 2142 73655 97,2 %

Tabelle 2: Teilnahmequoten bei der Standardiiberpriifung im Bundesland/in Osterreich
1.2.2 Zum Ablauf der Tests

Bei der Uberpriifung der Bildungsstandards sollten mdglichst alle Schiiler/innen unter den gleichen Rahmen-
bedingungen getestet werden, um vergleichbare Ergebnisse zu erhalten. Aus diesem Grund wurden stan-
dardisierte Verfahren entwickelt, bei denen die Testablaufe, Instruktionen und Testzeiten vorgegeben sind. Diese
Standardisierung setzt eine Schulung jener Personen voraus, die die Tests administrieren.

Die StandardUberprifung wurde meist von Lehrerinnen und Lehrern der eigenen Schule geleitet (= interne Test-
leitung). Diese wurden fur jede Klasse von der Schulleiterin oder dem Schulleiter nominiert, wobei aus Objektivi-
tatsgrinden zu beachten war, dass diese Lehrpersonen wenn mdoglich die zu testenden Schiler/innen der
4. Schulstufe weder in Mathematik noch in einem anderen Fach unterrichteten. Um einen Test leiten zu kdnnen,
wurden die Lehrpersonen im Rahmen einer Fortbildungsveranstaltung an der regionalen Padagogischen Hoch-
schule in der standardisierten Administration von Tests sowie der speziellen Vorgehensweise in M4 geschult.
Diese Testleiterschulungen Gbernahmen vom BIFIE ausgebildete Trainer/innen.

Als nationale QualitatssicherungsmaBnahme wurden 7 % der Klassen per Zufall ausgewahlt und von einer
externen Testleiterin oder einem externen Testleiter getestet, welche direkt vom BIFIE geschult wurden. Diese
Vorgehensweise diente dazu, eventuelle Unterschiede in den Testbedingungen festzustellen. Externe Testleiter/
innen sind — genauso wie die internen — in der Testadministration geschulte Lehrpersonen, die den Test aber
nicht an der eigenen, sondern an einer anderen Schule durchfihrten.

2 In der Spalte ,Schulwechsel, Schulabbruch” sind jene Schler/innen enthalten, die an eine andere Schule gewechselt sind (viele von
ihnen wurden an der neuen Schule mit dem Ersatztestmaterial in _qlie Uberprifung einbezogen) sowie jene, die qie Zielpopulation
verlassen haben, wenn sie entweder z. B. an eine Privatschule ohne Offentlichkeitsrecht gewechselt haben oder aus Osterreich ausge-
wandert sind.
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In 3 % aller Klassen wurde zusétzlich zur internen Testleitung eine beobachtende Qualitatspriiferin/ein beobach-
tender Qualitatsprifer eingesetzt (vgl. Tabelle 3). Qualitatsprifer/innen sind Personen mit Testerfahrung, die fur
die Beobachtung und Protokollierung der Ablaufe zustandig waren. Durch inren Beitrag konnen etwaige Abwei-
chungen vom standardisierten Vorgehen oder Probleme bei der Testdurchfihrung festgestellt werden.

Die korrekte Abwicklung in der Vor- und Nachbereitung nach den vorgegebenen Kriterien sowie die kooperative
Zusammenarbeit mit dem BIFIE lagen vorwiegend im Verantwortungsbereich der Schulleiterin/des Schulleiters.

Klassen mit ...

...interner
Testleitung mit
Qualitatsprufer/in

776 27 62

0O 559 865 89,7 % 3,1% 7,2%
—_ 3050 4920 4408 89,6 % 153 3,1% 359 7,3%

...externer
Testleitung

Anzahl ...interner

Region Klassen Testleitung

Tabelle 3: Form der Testadministration bei der Standardtiberprtifung im Bundesland/in Osterreich
1.2.3 Die Testmaterialien

Bei der Uberpriifung wurden schriftliche Verfahren (,Papier-und-Bleistift-Tests®) eingesetzt. Die verwendeten
Testaufgaben (Items) bezogen sich auf die in der Anlage zur Verordnung der Bildungsstandards im Schulwesen
(BGBI. Il Nr. 1/2009) genannten Kompetenzen und Kompetenzbereiche. In der Vorbereitung auf die Standard-
Uberprafung 2013 wurden eine Reihe neuer Testaufgaben entwickelt und im Frahjahr 2012 in einer Pilotierung
erprobt. Die fachdidaktische Begleitung bei der ltementwicklung flr die Standardtberprifung in Mathematik in
der 4. Schulstufe Ubernahm Professor Dr. Gerd Walther von der Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel.

Jede Schulerin/Jeder Schuler bearbeitete jeweils zwei Testhefte mit ltems aus allen allgemeinen und inhaltlichen
mathematischen Kompetenzen. Um eine moglichst breite Abdeckung der Kompetenzbereiche in Mathematik
auf Schul- und Systemebene zu gewahrleisten, wurden mehrere Testformen eingesetzt. Dies erhdhte die Aus-
sagekraft der Ergebnisse. Durch verschiedene Testformen in einer Klasse wurde zudem das Abschreiben ver-
hindert. Die Vergleichbarkeit dieser Testformen wurde durch so genannte Link-ltems, also Aufgaben, die in
mehreren Testformen an unterschiedlichen Positionen vorkommen, gewahrleistet. Zudem hatten alle Testformen
etwa den gleichen Schwierigkeitsgrad. Die Zuteilung von Testformen zu Schilerinnen und Schilern erfolgte
zuféllig. Beide Testhefte zusammen enthielten in der Regel 68 ltems.® Als haufigstes Antwortformat wurden
Multiple-Choice-ltems eingesetzt. Dabei musste die Schulerin/der Schiler aus mehreren zur Wahl gestellten
Antwortmdglichkeiten diejenige auswahlen, die sie/er flr richtig halt. Darlber hinaus gab es Richtig-falsch-ltems,
halboffene und offene Antwortformate. Die Testzeit (ohne Pausen und Instruktionen) betrug insgesamt 80 Minuten.
Beispiele fur verwendete Testitems finden Sie im Anhang zu dieser Publikation sowie auf der BIFIE-Homepage
unter www.bifie.at/node/2485.

Im Anschluss an den Test bearbeiteten die Schuiler/innen einen Fragebogen, welcher verschiedene Aspekte
schulischer Lern- und auBerschulischer Lern- und Lebensbedingungen erfasste. Um die Belastung der Schler/
innen maoglichst gering zu halten, wurde dartber hinaus ein Elternfragebogen eingesetzt. Die Angaben liefern
gemeinsam mit dem von der Schulleitung ausgefullten Schulbogen und Angaben der Statistik Austria Uber die
Gemeinde die bendtigten Informationen Uber das Vorhandensein und das Ausmal3 von Faktoren, die im Zusam-
menhang mit dem Kompetenzerwerb stehen kdnnten. Ein mdglichst breites Verstandnis fur die Notwendigkeit
und den Nutzen der Kontexterhebung ist ein wesentliches Moment fur die Qualitat der Datenerhebung. Daher
werden die Schulpartner-Vertretungen in den Diskussionsprozess Uber die Inhalte der Befragung eingebunden.
Tabelle 4 gibt den Anteil der gultigen Schilerangaben der einzelnen Merkmale aus den Kontextfragebdgen an.

3 Ca. 1400 Schler/innen in ganz Osterreich erhielten Testformen aus der Baseline-Testung im Original — diese enthalten 72 ltems.
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Anteil der gultigen Angaben m_

Geschlecht 100,0 % 100,0 %
Migrationshintergrund (Geburtsland der Eltern) 98,9 % 98,6 %
Bildungsabschluss der Eltern 94,7 % 92,4 %

Tabelle 4: Anteil der gliltigen Schulerangaben
1.2.4 Die Aufbereitung der Daten

Bevor die Daten zur Berechnung der Ergebnisse fur die einzelnen Rickmeldungen verwendet werden konnten,
war eine umfangreiche Datenerfassung und -aufbereitung notwendig. Die Fragebdgen und die Testhefte der
Schller/innen wurden nach der Uberpriifung am BIFIE gescannt:

Bei ltems mit geschlossenem Antwortformat (z. B. ,Multiple Choice” zum Ankreuzen) wurde automatisch
erfasst, ob die richtige Antwort ausgewanhlt wurde.

[tems mit halboffenem Antwortformat, bei denen die Schiler/innen eine kurze Antwort (z. B. eine Zahl, ein
Wort oder eine Konstruktion) selbst formulierten, wurden von geschultem Personal kontrolliert.

Antworten von Items mit offenem Antwortformat wurden von den Schulerinnen und Schulern handschriftlich
verfasst und von geschulten Personen (,Coders”, meist speziell geschulte Lehrer/innen) auf Basis einheit-
licher Richtlinien bewertet.

Nach Abschluss der Bewertung der Schilerantworten und der elektronischen Datenerfassung der Ergebnisse
wurden die erzielten Rohdaten statistisch in eine Punktskala Uberfuhrt, um die Leistungen aller Schiler/innen
gemeinsam abbilden zu kénnen. Dieser Prozess wird als Skalierung bezeichnet und macht die Schilerleistun-
gen Uber alle Testformen hinweg miteinander vergleichbar. Eine nahere Beschreibung der Punktskala finden Sie
in Kapitel 1.3.3.

1.3 Die Ergebnisriickmeldung

Die Ergebnisse der jahrlich stattfindenden StandardUberprifungen werden flr die verschiedenen Ebenen des
Schulsystems aufbereitet. Dadurch wird gewahrleistet, dass jede Ebene jene Informationen erhalt, die zur
weiteren Verwendung von Bedeutung sind. Nachstehend wird genauer erlautert, in welcher Form die Ergebnisse
auf den einzelnen Ebenen rickgemeldet werden. Im Anschluss daran sollen sowohl die Beschreibung der
Struktur des vorliegenden Berichts als auch die Erlduterung der wesentlichen Kennwerte und MaB3zahlen das
Lesen der Ergebnisdarstellungen unterstitzen.

1.3.1 Berichtsvielfalt

Die Ergebnisrickmeldung ist zielgruppenorientiert gestaltet. Den Akteurinnen und Akteuren sind ausschlieflich
jene Informationen zuganglich, die fur sie im unmittelbaren Zustandigkeitsbereich bedeutsam sind. Mitglieder
der Schulpartnerschaftsgremien erhalten das Ergebnis ihrer Schule und Gbernehmen Mitverantwortung fir die
Gestaltung der Schulqualitat. Die Schulergebnisse dienen einer gemeinsam getragenen Qualitatsentwicklung
am Standort und sind nicht als Instrument der Offentlichkeitsarbeit gedacht.

Schuler/innen kénnen ihre individuellen Ergebnisse sowie ein Kompetenzprofil im getesteten Fach mithilfe eines
persdnlichen Zugangscodes, der im Zuge der Uberpriifung (ibergeben wurde, im Internet abrufen.

Lehrer/innen erhalten Ruckmeldung, wie ihre Klasse bzw. Unterrichtsgruppe abgeschnitten hat. Die anonymi-
sierten Einzelergebnisse der Schiler/innen beziehen sich sowohl auf absolute Leistungen als auch auf erreichte
Kompetenzstufen. Weiters wird Uber die Streuung der Ergebnisse in der Klasse bzw. Unterrichtsgruppe sowie
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den ,fairen Vergleich® mit Klassen bzw. Unterrichtsgruppen mit ahnlichen strukturellen Rahmenbedingungen
informiert.

Der Schulbericht ,,Riickmeldung an die Schulleitung und Schulpartner” richtet sich an die Schulleiter/innen und
an die Vertreter/innen der Schulpartner. Darin werden die Ergebnisse aller Schiiler/innen der Schule berichtet.
Die Schulleiterin/der Schulleiter Gbergibt den Bericht innerhalb einer angemessenen Frist den Mitgliedern des
Schulforums und bespricht diesen im Gremium. Der Schulbericht ,Ergdnzung an die Schulleitung, Ergebnisse
der Klassen/Unterrichtsgruppen® ist eine Erganzung fur die Schulleiter/innen mit den Ergebnissen der einzelnen
Klassen bzw. Unterrichtsgruppen.

Muster-Rickmeldungen fur Schulleiter/innen, Lehrer/innen und Schiler/innen mit fiktiven Daten bzw. Ergebnissen
finden Sie unter www.bifie.at/node/64.

Die Landes- und Bezirksschulinspektorinnen und -inspektoren erhalten auf der Rickmelde-Plattform einen
Schulaufsichtsbericht mit einer tabellarischen Ubersicht ausgewahlter Ergebnisse der Schulen ihres Zustéandig-
keitsbereichs sowie zur Information jeweils den Landesergebnisbericht des Bundeslands. Dartber hinaus
koénnen auch alle Schulberichte ,,Riickmeldung an die Schulleitung und Schulpartner” der getesteten Schulen
des Zustandigkeitsbereichs als PDF-Dokument abgerufen werden.

Die Landesschulbehdrden erhalten einen Landesergebnisbericht mit kommentierten Ergebnissen zum Bundes-
land. Darin werden die Ergebnisse verschiedener Schilergruppen zusammengefasst und Zusammenhange
zwischen Leistungen und Rahmenbedingungen im Bundesland aufgezeigt. Die Analyse der Ergebnisse und die
Schlussfolgerungen sind auch eine wesentliche Grundlage fir die Planung der konkreten FortbildungsmaBi-
nahmen an den Padagogischen Hochschulen.

Der Bundesergebnisbericht enthélt dsterreichweite Ergebnisanalysen verschiedener Schilergruppen und Zusam-
menhange zwischen Leistungen und Rahmenbedingungen in Osterreich. Er wird vom BIFIE erstellt und dem
zustandigen Bundesministerium Ubermittelt. Sowohl die Landesergebnisberichte als auch der Bundes-
ergebnisbericht werden verdffentlicht und kdnnen auf der BIFIE-Homepage abgerufen werden.

1.3.2  Zur Struktur des vorliegenden Berichts

Die Berechnung und Aufbereitung der Ergebnisse des vorliegenden Berichts wurde anhand der Daten aller
Schuler/innen im Bundesland, die an der StandardUberprifung in Mathematik auf der 4. Schulstufe teilnahmen,
durchgeftihrt.

Zu Beginn werden in Kapitel 2 Informationen Uber die Schuiler/innen im Bundesland ausgewiesen. AnschlieBend
wird die Mathematikkompetenz der Schilerpopulation des Bundeslands nach Kompetenzstufen und Test-
punkten dargestellt. Des Weiteren werden die Ergebnisse der einzelnen allgemeinen und inhaltlichen mathe-
matischen Kompetenzen nach Testpunkten aufgeschlisselt.

Kapitel 3 widmet sich den Analysen von Zusammenhangen mit den Kontextmerkmalen Geschlecht, Migrations-
hintergrund sowie sozialer Herkunft. Zudem wird die Verteilung der Schiler/innen nach dem Index der sozialen
Benachteiligung der Schulen dargestellt. Im Anschluss daran wird der Fokus gewechselt: Es werden die Schuler-
gruppen der Kompetenzstufe 3 ,Bildungsstandards tbertroffen® und jene der Kompetenzstufe ,, Bildungsstan-
dards nicht erreicht” einander gegentbergestellt und Charakteristika dieser beiden Gruppen herausgearbeitet.

In Kapitel 4 wird der Fokus gewechselt und die Schulen als Ganzes ricken ins Zentrum der Betrachtung. Dabei
werden die rickgemeldeten Schulmittelwerte der Schulen im Bundesland mit ihrer jeweiligen Abweichung vom
Erwartungsbereich kombiniert.
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Zuletzt werden die wichtigsten Ergebnisse der statistischen Auswertungen in Kapitel 5 zusammengefasst und

kommentiert.

Informationen zu den KenngréBen, die im Rahmen der Ergebnisaufbereitung verwendet werden und anhand
zu den einzelnen

derer die Ergebnisbeschreibung erfolgt, erhalten Sie auf den folgenden Seiten und jeweils im Text
Grafiken.

1.3.3 Hinweise zur Interpretation der Ergebnisse

Ein wesentliches Ziel der StandardUberprifung ist es festzustellen, inwieweit die Schilerinnen und
Schuler die Bildungsstandards erreicht haben (vgl. BGBI. Il Nr. 1/2009). Dieser Erreichungsgrad wird
durch Kompetenzstufen beschrieben, deren inhaltliche und methodische Festlegung durch ein Exper-
tengremium aus Fachdidaktik und Methodik erfolgte.* In Abbildung 4 sind die Bezeichnungen, inhalt-
lichen Beschreibungen und Punktbereiche der einzelnen Kompetenzstufen nachzulesen. Die Ruck-

meldung anhand der vorher definierten Kompetenzstufen wird auch als ,kriteriale Ruckmeldung®
bezeichnet.
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Abbildung 4: Kompetenzstufen in Mathematik auf der 4. Schulstufe

4 Das Gremium bestand aus Expertinnen und Experten von Schulpraxis (Volksschule und Sekundarstufe 1), Fachdidaktik, Padagogik und

Psychologie sowie den Interessenvertretungen (Eltern, Wirtschafts- und Arbeiterkammer) und dem BMUKK.
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Im Zuge einer Ausgangsmessung zur Uberpriifung der Bildungsstandards (Baseline-Testung) auf der
4. Schulstufe im Jahr 2010 wurde eine einheitliche Skala festgelegt. Bei dieser Baseline-Testung
wurden die Testergebnisse Osterreichweit so transformiert, dass sich ein Mittelwert (MW) von 500
Punkten mit einer Standardabweichung von 100 ergab. Um die Leistungen aller 6sterreichischen
Schiler/innen aus der Standardiberprifung 2013 mit denen der Baseline-Testung vergleichen und
somit eine Veradnderung sichtbar machen zu kénnen, wurden die Ergebnisse der StandardUberpriifung
2013 auf die Punktskala der Ausgangsmessung von 2010 Ubertragen.

Die durchschnittliche Leistung aller Schuler/innen in der StandardUberprifung 2013 in Mathematik
betragt 533 Skalenpunkte bei einer Standardabweichung von 100. Das bedeutet, dass ein/e Schler/
in mit einem Testergebnis von 533 Punkten im Jahr 2013 genau dem osterreichischen Durchschnitt
entspricht und dass bei der StandardUberpriifung 2013 insgesamt ca. zwei Drittel aller Schiler/innen
ein Ergebnis zwischen 433 und 633 Punkten erreichten. Die Darstellung der Skala wurde auf den
Wertebereich 200 bis 800 Punkte begrenzt.®

In den Systemberichten werden — anders als in der Schul-, Lehrer- und Schulerrickmeldung — aus
Griinden der Ubersichtlichkeit und aufgrund der umfassenden Datenbasis auf Bundesebene keine
Messfehler angegeben. Bei sehr groBen Gruppen von mehreren tausend Schilerinnen und Schilern
sind die Messfehler klein, sodass sie nicht berticksichtigt werden mussen, wohingegen bei sehr kleinen
Gruppen von weniger als hundert Getesteten die Messung weniger préazise ist. Deshalo muss bei
kleineren GruppengréBen, die teilweise in Gruppenvergleichen auf Landesebene auftreten kénnen, fur
eine mogliche Abschatzung von statistischen Unsicherheiten bei der Angabe von Kennwerten (wie z. B.
Mittelwerten oder Mittelwertdifferenzen) die Anzahl der Schiler/innen einer Gruppe berlicksichtigt werden.

Zusétzlich zu Angaben Uber die durchschnittlich erreichten Testpunkte verschiedener Schilergruppen
werden im vorliegenden Bericht auch Informationen Uber die Streuung der Ergebnisse innerhalb dieser
Gruppen gegeben. Die Streuung der Daten wird im vorliegenden Bericht durch Balken dargestellt, die
die mittleren 90 % der Schuler/innen beinhalten. In den jeweiligen Balken wird zudem der Leistungs-
abstand der mittleren 50 % angegeben. Dieser Leistungsabstand wird als Interquartilabstand (IQA)
bezeichnet und beschreibt, Uber welchen Wertebereich sich die mittleren 50 % der Schulerleistungen
in der jeweils dargestellten Gruppe verteilen.

Wenn bspw. ein IQA von 408 bis 538 Punkten angegeben ist, so bedeutet das, dass 50 % der Schu-
ler/innen ein Testergebnis zwischen 408 und 538 Punkten erreichten, 25 % erzielten Ergebnisse unter
408 Punkten, 25 % zeigten bessere Leistungen als 538 Punkte. Der Abstand der besten 25 % zu den
schwéchsten 25 % betragt in diesem Beispiel 130 Punkte. Je gréBer der Interquartilabstand, desto
heterogener, je kleiner der Interquartilabstand, desto homogener sind die Leistungen. Der Gsterreich-
weite Interquartilabstand in der Standardiberprifung 2013 betragt 139 Punkte.

Die Erklarung zu allen weiteren Ergebnissen erfolgt in den jeweiligen Kapiteln.
Alle in diesem Bericht angegebenen Kennwerte (Punktwerte, Prozentangaben etc.) wurden unter
Berucksichtigung entsprechender Nachkommastellen berechnet und dann auf ganze Zahlen ge-
rundet. Daher kann es vorkommen, dass die Summe der gerundeten Prozentangaben nicht exakt
100 ergibt oder Summen von Werten inkonsistent erscheinen mogen.
Der Anteil an fehlenden Informationen aus den Kontextfragebdgen ist in Tabelle 4 ausgewiesen. Fur
alle anderen Darstellungen werden die jeweiligen Schiler/innen jedoch mithilfe eines statistischen
Verfahrens einer Subgruppe/Kategorie zugewiesen. Diese Zuordnung wird aufgrund der verblei-
benden Informationen der jeweiligen Schuler/innen sowie aller anderen Schuler/innen getroffen.
Die Ergebnisdarstellungen in den nachfolgenden Kapiteln beziehen sich auf alle Schiiler/innen, die
durch die gesetzliche Verordnung (vgl. Kapitel 1.2.1) zur Zielgruppe gehodren. Diese Zielgruppe wird
in weiterer Folge auch als Schilerpopulation bezeichnet.

Am Beginn jedes Kapitels werden die Abbildungen und deren Intentionen néher beschrieben. Ab-
schlieBend finden Sie jeweils eine grin hinterlegte Box, in der mithilfe von Fragen der Fokus auf die
zentralen Aspekte der Abbildungen gelenkt wird.

5 Die Berechnung samtlicher Kennwerte im Bundesergebnis- sowie in den Landesergebnisberichten beruht auf Plausible Values (PVs).
Einzige Ausnahme stellen die Ergebnisse in Kapitel 4 dar, welches die einzelnen Schulergebnisse in den Mittelpunkt des Interesses riickt.
In diesem Kapitel werden analog zu den Schulberichten die Kennwerte auf Basis von Weighted Likelihood Estimates (WLE) berichtet.
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2 Mathematikkompetenz im Bundesland

Mathematisches Grundverstandnis ist in vielen Situationen des beruflichen und privaten Alltags hilfreich und not-
wendig. Wie gut Schiler/innen mathematische Fahigkeiten in realitdtsnahen Situationen anwenden kénnen, driickt
ihre mathematische Kompetenz aus. Mathematisch kompetent zu sein bedeutet, das vorhandene Wissen in
unterschiedlichen Situationen zur Lésung von Aufgaben oder Problemen anwenden zu kénnen. So sollten Schi-
ler/innen bspw. Tabellen nicht nur im Schulbuch, sondern auch in einem Fahrplan auf dem Bahnhof lesen kénnen.

Die nachfolgenden Kapitel geben einen Uberblick Uber die mathematische Kompetenz der Schiiler/innen im
Bundesland, festgestellt im Rahmen der StandardUberprifung durch das BIFIE im Mai/Juni 2013.

2.1 Informationen lber die Schiiler/innen

Im Anschluss an die Testung erhielten die Schler/innen einen Fragebogen, um Hintergrundinformationen zu
verschiedenen Aspekten schulischer Lern- und auBerschulischer Lern- und Lebensbedingungen zu erhalten.
Nachfolgend finden Sie ausgewahlte deskriptive Informationen aus dem Schulerfragebogen. In Tabelle 5 werden
Informationen zu Wohlbefinden, in Tabelle 6 Informationen zu motivationalen Merkmalen der Schiler/innen im
Bundesland dargestellt.

Wie gern gehst duindie Schule?

sehr gern sehr ungern
@ @ Gesamt
7%

0/0) 29 % 37 % 21% 6 % 100 %
—_ 30 % 36 % 21% 6 % 7% 100 %

Wie zufrieden bist du mit deiner Klasse?

sehr zufrieden

@ Gesamt

o0 45 % 33 % 15% 4% 2% 100 %
— 47 % 32 % 14 % 4% 2% 100 %

Tabelle 5: Wohlbefinden der Schiiler/innen im Bundesland/in Osterreich

Selbstkonzept in Mathematik

Region
1%

00 12% 36 % 51% 100 %
— 2% 12% 35 % 51% 100 %

Freude an Mathematik

Region
7%

ele} 23 % 36 % 35% 100 %
= 7% 21% 36 % 36 % 100 %

Tabelle 6: Motivationale Merkmale der Schiiler/innen im Bundesland/in Osterreich
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Wohlbefinden und Motivation liegen zum einen in der Natur der einzelnen Schulerin/des einzelnen Schiilers,
koénnen und sollten zum anderen aber auch von Schule und Unterricht geférdert werden. Das Selbstkonzept der
Schuler/innen (d. h. wie sie hinsichtlich ihrer Mathematikfahigkeiten Gber sich selbst denken) und deren Freude
an Mathematik hangen wechselseitig mit dem Kompetenzerwerb und dem Verhalten in der Testsituation zusam-
men — vereinfacht gesagt: wer glaubt, etwas gut zu kdnnen (hohes Selbstkonzept®) und Freude daran hat, ist
motivierter und lernt/leistet meist mehr. Wer sich selbst im Unterricht oder Test als kompetent erlebt, festigt sein/
ihr hohes Selbstkonzept und hat mehr Freude am Fach (vgl. Marsh, Trautwein, Kdller & Baumert, 2005).

Tabelle 7 gibt Auskunft dariiber, wie sich die Schiiler/innen nach eigener Einschatzung bei der Uberpriifung im
Vergleich zu einer Schularbeit bemht haben.

Bemiihenim Vergleich zu einer Schularbeit

Region _
8% 2%

00 13 % 18 % 59 % 100 %
— 14 % 18 % 58 % 8% 1% 100 %

Tabelle 7: Bemiihen der Schiiler/innen im Vergleich zu einer Schularbeit im Bundesland/in Osterreich

AbschlieBend wird in diesem Abschnitt noch Auskunft Uber die demografische und soziobkonomische Zusam-
mensetzung der Schuler/innen gegeben. Tabelle 8 stellt die prozentuelle Verteilung der Schiler/innen im Bundes-
land auf die Kontextfaktoren Geschlecht, Migrationshintergrund und Bildungsabschluss der Eltern dar.

Geschlecht Migrationshintergrund hochster Bildungsabschluss der Eltern

3 £8 , o5

< 28 5 = 2 5 B

© 2 c o > (AR} = © % 0

= [« o © . D o = 5@

= = = 2 X Q = 2 = =

D :© = c © © 0] © 'E<

= = g2 o =2 m = S

= 2 38 2 x93 e = R o

00 49 51 16 (72) 84 7 54 19 20
= 49 51 19 (72) 81 8 47 2 24

Tabelle 8: Kontextfaktoren im Bundesland/in Osterreich

Detailliertere Analysen zu den einzelnen Merkmalen finden Sie in Kapitel 3. Nahere Informationen zur Definition
des Migrationshintergrunds werden in Kapitel 3.2 beschrieben. Eine genaue Angabe zur Kategorisierung des
héchsten Bildungsabschlusses der Eltern finden Sie unter Kapitel 3.4.

Fokusbox:

B Wie setzt sich die Schulerschaft im Bundesland hinsichtlich der aufgelisteten demografischen und sozio-
okonomischen Merkmale zusammen?

B (In welchem AusmaB) gibt es Unterschiede im Vergleich zur Gsterreichweiten Zusammensetzung der
Schulerschaft?

6  Schuler/innen mit einem (eher) hohen Selbstkonzept stimmen folgenden Fragen im Schilerfragebogen eher oder vollig zu: (1) Normaler-
weise bin ich gut in Mathematik und (2) Ich lerne schnell in Mathematik bzw. lehnen folgende Aussagen eher oder vdllig ab: (3)
Mathematik fallt mir schwerer als vielen Mitschilerinnen und Mitschulern von mir und (4) Ich bin einfach nicht gut in Mathematik.



BIST-U M4 (2013)/Landesergebnisbericht Oberdsterreich 19

2.2 Verteilung der Schiiler/innen auf die Kompetenzstufen in Mathematik

Die Bildungsstandards in Mathematik legen jene Kompetenzen fest, die Schiler/innen bis zum Ende der
4. Schulstufe verlasslich und nachhaltig erwerben sollen. Dabei handelt es sich um Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Haltungen, die fUr die weitere schulische und berufliche Bildung von zentraler Bedeutung sind.

Ein wichtiges Bildungsziel fir jede dsterreichische Schule ist es daher, mdglichst viele Schilerinnen und Schler
zum Erwerb der in den Bildungsstandards der 4. Schulstufe festgelegten Kompetenzen zu flihren. In diesem
Sinne sollte die Zahl jener Schiler/innen, die die Bildungsstandards erreichen, durch guten Unterricht und indi-
viduelle padagogische Forderung maoglichst hoch gehalten werden.

Der Grad der Erreichung der Bildungsstandards wird mithilfe der in der StandardUberprifung erreichten Punkt-
zahl festgestellt — also ist die Anzahl der richtig bearbeiteten Testitems im jeweiligen Testheft entscheidend. Eine
von Expertinnen und Experten entwickelte Klassifikation ordnet das Testergebnis jeder Schilerin und jedes
Schulers einer von vier definierten Kompetenzstufen zu:

unter Stufe 1: Bildungsstandards nicht erreicht,
Stufe 1: Bildungsstandards teilweise erreicht,
Stufe 2: Bildungsstandards erreicht und

Stufe 3: Bildungsstandards Ubertroffen.

Genauere Erlauterungen zu den Stufen der Kompetenzerreichung finden Sie im Kapitel 1.3.3. Zudem ist die
inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen noch einmal in Abbildung 6 angegeben.

Die nachfolgende Abbildung 5 zeigt, wie sich die Schiler/innen im Bundesland auf die einzelnen Kompetenz-
stufen verteilen. Sie gibt an, wie viele Schiler/innen die Bildungsstandards ,nicht erreicht®, ,teilweise erreicht",
serreicht® und ,Ubertroffen” haben. Zum Vergleich wird zusétzlich die Verteilung aller 6sterreichischen Schiler/
innen angegeben.

Bundesinstitut

blfle Verteilung der Schiler/innen
Obem;te,)re.ch (00) auf die Kompetenzstufen
%-Verteilung der Schler/innen auf die Kompetenzstufen
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
|
0l0) 9 10
) 11 12

Kompetenzstufe: Bildungsstandards ...

nicht erreicht (unter Stufe 1) teilweise erreicht (Stufe 1) [ erreicht (Stufe 2) |l Ubertroffen (Stufe 3)

Abbildung 5: Verteilung auf die Kompetenzstufen im Bundesland/in Osterreich
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Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

Bildungsstandards tbertroffen ab 652 Punkten

Die Schuler/innen verfliigen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des
3 Lehrplans Mathematik und Gber erweiterte Wissensstrukturen, welche Uber die Anforderungen der
Stufe 2 hinausgehen, insbesondere Uber starker ausgepragtes analytisches Denken und hdhere
Kombinationsféhigkeit. Sie konnen diese eigenstandig in neuartigen Situationen flexibel einsetzen.

Bildungsstandards erreicht el [P

Die Schuler/innen verflgen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des
Lehrplans Mathematik und kénnen diese flexibel nutzen. Sie kbnnen geeignete Ldsungsstrategien
finden und umsetzen, gewahlte Losungswege beschreiben und begriinden. Sie kénnen relevante
Informationen aus unterschiedlich dargestellten Sachverhalten (z. B. Texten, Datenmaterialien,
grafischen Darstellungen) entnehmen. Sie kénnen diese Informationen zueinander in Beziehung
setzen sowie mathematische Fragestellungen daraus ableiten und I6sen.

Bildungsstandards teilweise erreicht st [P

1 Die Schuler/innen verflugen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des
Lehrplans Mathematik und kénnen damit reproduktive Anforderungen bewaltigen und Routinever-
fahren durchfthren.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 409 Punkte

Abbildung 6: Kompetenzstufenbeschreibung in Mathematik auf der 4. Schulstufe

Fokusbox:

B Wie groB ist insgesamt der Anteil derjenigen Schiler/innen im Bundesland, die die Bildungsstandards
nicht oder nur teilweise erreichen bzw. der Anteil derer, die die Bildungsstandards erreichen oder Uber-
treffen?

B Inwiefern unterscheidet sich die Verteilung der Schler/innen auf die Kompetenzstufen im Bundesland
von jener in Osterreich?

B Welche Erklarungsansatze fir dieses Ergebnis kdnnte es geben?
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2.3 Mathematikkompetenz in Punkten

Die mathematische Kompetenz wird durch die in der Uberpriifung erreichten Skalenpunkte der Schiiler/innen
ausgedriickt — dabei werden die persénlichen Testpunkte auf einer einheitlichen Skala abgebildet, deren Oster-
reich-Mittelwert in Mathematik bei der Ausgangsmessung im Jahr 2010 bei 500 lag, mit einer Standardabwei-
chung von 100 (siehe Kapitel 1.3.3).

Nachstehend wird das Ergebnis aller Schiler/innen im Bundesland dargestellt. Zum Vergleich wird wiederum
das Ergebnis aller sterreichischen Schiler/innen angegeben.

In Abbildung 7 werden folgende KenngréBen ausgewiesen:

Die durchschnittliche Mathematikleistung: Dargestellt werden diese Mittelwerte durch die verstarkten

Linien etwa in der Mitte der einzelnen Balken im Diagramm.
Die Streuung: Aus den einzelnen Balken kann die jeweilige Streuung der Mathematikleistung der Schuiler/
innen abgelesen werden. Diese zeigt, wie sich die Mathematikleistungen der Schiler/innen um den jeweili-
gen Mittelwert verteilen:

Die dunkleren Balkenbereiche in der Mitte markieren die mittleren 50 % der Verteilung (= Interquartil-

abstand/IQA, siehe Kapitel 1.3.3).

Die gesamte BalkengréBe umfasst die mittleren 90 % der Schuler/innen. Die Extremwerte, d. h. die

schwéchsten und besten 5 %, werden in die Abbildung nicht eingetragen, um ihnen bei der Darstellung

kein UbergroBes Gewicht zukommen zu lassen.

Unterhalb des Diagramms finden Sie in der Tabelle die entsprechenden Punktwerte (Mittelwerte und Interquartil-
abstande).
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Bundesinstitut
l [] f.
BIST-UM4 (2013)

Oberésterreich (00)

Interquartilabstand IQA
25%  Mittelwert MW 75% 95%
| - | |
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Mathematikkompetenz in Punkten

hdher

I
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o
o
Kompetenzen

— 400
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B o
ke
S
—2\(1)/0 2
00 —
Region MW (IQA; Bereich)
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= 533  (139; 464-603)

IQA: Interquartilabstand; Bereich: Grenzen des IQA

Abbildung 7: Mathematikkompetenz in Punkten im Bundesland/in Osterreich

Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich das durchschnittliche Ergebnis aller Schiiler/innen im Bundesland von jenem in

Osterreich?

B Wie homogen (Intervalle eher klein) oder heterogen (Intervalle eher groB) sind die Leistungen im Bundes-

land und in Osterreich?
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2.4 Kompetenzprofile nach allgemeinen und inhaltlichen mathematischen Kompetenzen

Den Bildungsstandards fur Mathematik auf der 4. Schulstufe liegt ein Modell zugrunde, das die Kompetenzen
in Mathematik in allgemeine mathematische Kompetenzen und inhaltliche mathematische Kompetenzen struk-
turiert. Allgemeine mathematische Kompetenzen treten in der Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten
auf, inhaltliche mathematische Kompetenzen beziehen sich auf die Gegenstandsbereiche der Mathematik.

Von Fachdidaktikerinnen und -didaktikern wurden vier zentrale allgemeine sowie vier zentrale inhaltliche mathe-
matische Kompetenzbereiche definiert. Alle acht Kompetenzbereiche gelten im Kompetenzmodell als gleich-
wertig. Die einzelnen Kompetenzbereiche sind (vgl. Beginn des Kapitels 1.2):

Allgemeine mathematische Kompetenzen Inhaltliche mathematische Kompetenzen
Modellieren Arbeiten mit Zahlen

Operieren Arbeiten mit Operationen

Kommunizieren Arbeiten mit GroBen

Problemldsen Arbeiten mit Ebene und Raum

Tabelle 9: Allgemeine und inhaltliche mathematische Kompetenzen

In diesen Kompetenzbereichen wurden von den Schilerinnen und Schilern Aufgaben in unterschiedlichen
Schwierigkeitsgraden bearbeitet.

In Abbildung 8 werden die durchschnittlichen Leistungen aller Schiler/innen des Bundeslands in den allge-
meinen mathematischen Kompetenzen, in Abbildung 9 jene in den inhaltlichen mathematischen Kompetenzen
berichtet. Zum Vergleich werden die jeweiligen Ergebnisse aller dsterreichischen Schiler/innen angegeben.

In Abbildung 8 werden folgende KenngréBen ausgewiesen:

Die durchschnittlichen Leistungen in den vier allgemeinen mathematischen Kompetenzen: Dargestellt
werden diese Mittelwerte durch die verstarkten Linien etwa in der Mitte der Balken.
Die Streuung: Zusétzlich kann aus den einzelnen Balken die jeweilige Streuung der Mathematikleistung der
Schuler/innen abgelesen werden. Diese zeigt, wie sich die Mathematikleistungen der Schiler/innen um den
jeweiligen Mittelwert verteilen:
Die dunkleren Balkenbereiche in der Mitte markieren die mittleren 50 % der Verteilung (= Interquartil-
abstand/IQA, siehe 1.3.3).
Die gesamte BalkengroBe umfasst die mittleren 90 % der Schler/innen. Die Extremwerte, d. h. die
schwéchsten und besten 5 %, werden in die Abbildung nicht eingetragen, um ihnen bei der Darstellung
kein UbergroBes Gewicht zukommen zu lassen.

Unterhalb des Diagramms finden Sie die entsprechenden Punktwerte (Mittelwerte und Interquartilabstande).

Durch den Vergleich der verschiedenen allgemeinen und inhaltlichen mathematischen Kompetenzen kann
herausgearbeitet werden, in welchen Kompetenzbereichen die Schiler/innen im Bundesland relativ zu den je-
weils anderen Bereichen bessere oder schwéachere Ergebnisse erzielen. Das sollte eine Grundlage von gezielten
Qualitadtsentwicklungsprozessen bilden. Da der &sterreichische Mittelwert bei der Baseline-Testung 2010 in allen
allgemeinen und inhaltlichen mathematischen Kompetenzen &Osterreichweit jeweils auf 500 festgesetzt wurde,
bedeuten Unterschiede in den Osterreichweiten Mittelwerten bei M4 — 2013 unterschiedliche Veranderungen der
Kompetenzen in den einzelnen Bereichen seit 2010. Verschiedene Punktwerte in den einzelnen Kompetenz-
bereichen auf Landesebene mussen deshalb auch immer in Relation zu den 3sterreichweiten Ergebnissen
interpretiert werden.
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Abbildung 8: Mathematik: Kompetenzprofil der allgemeinen mathematischen Kompetenzen im Bundesland/in Osterreich

Nach der gleichen Systematik wie in Abbildung 8 werden in Abbildung 9 die durchschnittlichen Leistungen aller
Schulerinnen und Schuler des Bundeslands sowie aller dsterreichischer Schiler/innen in den vier inhaltlichen
mathematischen Kompetenzen ,Arbeiten mit Zahlen®, ,Arbeiten mit Operationen®, ,Arbeiten mit GréBen“ und
JArbeiten mit Ebene und Raum® dargestellt. Auch hier mussen verschiedene Punktwerte in den einzelnen
Kompetenzbereichen auf Landesebene immer in Relation zu den Osterreichweiten Ergebnissen interpretiert
werden. Die Analyse der inhaltlichen mathematischen Kompetenzen folgt dabei dem gleichen Schema wie bei
den allgemeinen mathematischen Kompetenzen.
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Abbildung 9: Mathematik: Kompetenzprofil der inhaltlichen mathematischen Kompetenzen im Bundesland/in Osterreich

Fokusbox:

B Wie liegen die Mittelwerte der Schiler/innen in den allgemeinen bzw. inhaltlichen mathematischen Kom-

petenzen im Bundesland im Vergleich zu Gesamtdsterreich?

B Bei welchen Kompetenzbereichen sind diese Unterschiede besonders grol3 (groRe Abweichungen nach
oben deuten auf Starken/nach unten auf Schwachen hin)? Zeigt sich bei diesem Vergleich ein Kompe-

tenzprofil fir das Bundesland?

B Wie homogen (Intervalle eher klein) oder heterogen (Intervalle eher groB) sind die Leistungen in den ein-

zelnen allgemeinen bzw. inhaltlichen mathematischen Kompetenzen?
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3 Zusammenhang zwischen Mathe-
matikkompetenz und Kontextmerk-
malen im Bundesland

Zahlreiche Studien (wie PISA, PIRLS, TIMSS) belegen, dass Schulerleistungen mehr oder weniger stark mit
demografischen Merkmalen wie Alter oder Geschlecht sowie soziodkonomischen Merkmalen wie Bildung oder
Beruf der Eltern zusammenhangen. In den nachfolgenden Kapiteln werden diese Zusammenhange bei der
StandardUberprifung 2013 berichtet und die Schulerleistungen und der Einfluss der Kontextfaktoren auf der
4. Schulstufe dargestellt.

Wahrend sich Kapitel 3.1 mit dem Zusammenhang zwischen der Mathematikkompetenz und dem Geschlecht
auseinandersetzt, wird in Kapitel 3.2 der Zusammenhang zwischen der Mathematikkompetenz und dem Migra-
tionshintergrund erlautert. In Kapitel 3.3 werden die Merkmale Geschlecht und Migrationshintergrund gemein-
sam betrachtet. Der Abschnitt 3.4 ist der sozialen Herkunft der Schiler/innen gewidmet. Zuletzt werden in
Abschnitt 3.5 jene Schilergruppen charakterisiert, die die Bildungsstandards Ubertreffen (Kompetenzstufe 3),
und jene, die die Bildungsstandards nicht erreichen (unter Kompetenzstufe 1).

3.1 Mathematikkompetenz und Geschlecht
In diesem Abschnitt wird die Mathematikkompetenz von Madchen und Buben auf zwei Arten verglichen:

Zum einen wird die Verteilung auf die einzelnen Kompetenzstufen getrennt nach Madchen und Buben aus-
gewiesen und
zum anderen werden Leistungsdifferenzen zwischen Madchen und Buben dargestellit.

3.1.1  Kompetenzstufenverteilung nach Geschlecht

Nachstehend wird darUber informiert, in welchem AusmalB die Madchen und Buben im Bundesland die
Bildungsstandards in Mathematik erreicht haben. Dazu werden in Abbildung 10 die prozentuellen Verteilungen
fUr Madchen und Buben auf die vier Kompetenzstufen dargestellt. Zum Vergleich werden die jeweiligen Ergeb-
nisse fUr alle dsterreichischen Schiler/innen angegeben.

Das Diagramm in Abbildung 10 ist zweigeteilt:

Im linken Teil (,%-Anteile an der Schulerpopulation®) ist angegeben, wie viel Prozent der jeweiligen Schiler-
population Madchen bzw. Buben sind.

Im rechten Teil des Diagramms (,,%-Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen®) findet sich die
prozentuelle Verteilung der Schiler/innen auf die vier Kompetenzstufen. Genauere Erlauterungen zu den
Stufen der Kompetenzerreichung finden Sie im Kapitel 1.3.3.
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Bundesinstitut
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Abbildung 10: Verteilung auf die Kompetenzstufen nach Geschlecht

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Kompetenzstufenverteilungen von Madchen und Buben im Bundesland?
B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?

3.1.2 Geschlecht: GréBe der Leistungsdifferenz

Im Folgenden werden Unterschiede in den Kompetenzen nach dem Geschlecht der Schiler/innen berichtet.

Abbildung 11 zeigt die Unterschiede zwischen Madchen und Buben in der StandardUberprifung 2013 im
Bundesland. Zum Vergleich werden zudem die jeweiligen Ergebnisse flr alle dsterreichischen Schiler/innen
angegeben.

Das Diagramm im oberen Teil der Abbildung zeigt die Differenzen zwischen den durchschnittlich erreichten Test-
punkten von Madchen und Buben und ist zweigeteilt:

Im linken Teil des Diagramms (,%-Anteile an der Schulerpopulation®) ist angegeben, wie viel Prozent der
jeweiligen Schulerpopulation Madchen bzw. Buben sind.

Im rechten Teil des Diagrammms (,,Mittelwertunterschied in Testpunkten®) sind die Differenzen in durchschnitt-
lich erreichten Testpunkten zwischen Madchen und Buben ausgewiesen.

Die Tabelle im unteren Teil der Abbildung enthalt die durchschnittlich erreichten Testpunkte fir Madchen und
Buben, aus denen sich die Mittelwertdifferenzen errechnen. Zusatzlich enthalt die Tabelle Informationen Uber die
Streuung der erreichten Testergebnisse fur Madchen und Buben, angegeben in Form des Interquartilabstands
(IQA). Dieser beschreibt den Abstand der Leistungen zwischen den besten 25 % und den schwéachsten 25 %
der Schuler/innen. Weitere Erlauterungen zum Interquartilabstand finden Sie in Kapitel 1.3.3.
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Bundesinstitut

b | fl e Unterschiede in der Mathematikkompetenz

BIST-UM4 (2013
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Streuung und durchschnittlich erreichte Testpunkte nach Geschlecht

Buben Madchen Mittelwertdifferenz
Region MW (IQA; Bereich) MW (IQA; Bereich) Buben - Madchen
00 552 (135;486-621) 538 (134;472-606) 14
= 540 (140;471-611) 526 (137;458-595) 14

MW: Mittelwert; IQA: Interquartilabstand; Bereich: Grenzen des IQA

Abbildung 11: Unterschiede in der Mathematikkompetenz nach Geschlecht

Fokusbox:

B Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Buben und Madchen im Bundesland voneinander?

B Wie homogen (kleiner Interquartilabstand) oder heterogen (groBer Interquartilabstand) sind die Leistun-
gen der Madchen und Buben im Bundesland?

B Gibt es auffallige Abweichungen der Differenzen und Streuungen im Vergleich zu Gesamtdsterreich?
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3.2 Mathematikkompetenz und Migrationshintergrund

Gegenstand dieses Kapitels ist die Mathematikkompetenz von Schilerinnen und Schilern mit bzw. ohne Mig-
rationshintergrund. Die erzielten Leistungen werden auf zwei Arten miteinander verglichen:

Zum einen wird die Verteilung auf die einzelnen Kompetenzstufen getrennt nach Schulerinnen und Schilern
mit bzw. ohne Migrationshintergrund ausgewiesen und

zum anderen wird die Leistungsdifferenz zwischen Schilerinnen und Schilern mit bzw. ohne Migrations-
hintergrund dargestellt.

Die Definition des Migrationshintergrunds erfolgt in Anlehnung an jene der OECD, welche als Kriterium das
Geburtsland der Eltern und nicht die derzeitigen Sprachgewohnheiten heranzieht. Ein Kind gilt demnach als
Schiler/in mit Migrationshintergrund, wenn beide Elternteile im Ausland geboren wurden. Als Schiler/in ohne
Migrationshintergrund wird ein Kind bezeichnet, wenn mindestens ein Elternteil in Osterreich geboren wurde.
Die einzige Ausnahme von dieser Regel im Bericht bilden Schiler/innen, deren Eltern (ein Elternteil oder beide)
in Deutschland geboren sind — sie werden aufgrund der gleichen Sprache flr die Zwecke dieser Publikation
nicht zur Gruppe der Schiler/innen mit Migrationshintergrund gezahlt.

Die OECD-Definition auf Basis der Geburtslander der Eltern wird deshalb verwendet, weil diese Angaben ver-
lasslicher erhoben werden kénnen als eine Einschatzung der im Alltag Uberwiegend gesprochenen Sprache. Die
Sprachverwendung ist sehr stark situationsabhangig und lasst oft keine eindeutige Zuordnung zu.

Tabelle 10 stellt Daten und Fakten zum Migrationshintergrund der Schilerpopulation im Bundesland sowie in
Osterreich dar.

Definition des Migrationshintergrunds:

%-Anteile an der Schulerpopulation

Anteil Schiler/innen mit Migrationshintergrund (OECD-Definition) 17,5 % 20,4 %
abzuglich: Anteil Schuler/innen, deren Elternin Deutschland geboren sind 1,2% 1,4 %
ergibt: Anteil Schiler/innen mit Migrationshintergrund (BIFIE-Definition) 16,3 % 19,0 %

Muttersprache(n) der Schiler/innen mit

Migrationshintergrund (BIFIE-Definition)

nur Deutsch (trotz nichtdeutschem Migrationshintergrund) 2,6 % 3,8 %
simultan bilingual mit Deutsch aufgewachsen 24,9 % 24,6 %
ausschlieBlich nichtdeutsche Sprache(n) 72,5 % 71,6 %

Tabelle 10: Daten und Fakten zum Migrationshintergrund

3.2.1 Kompetenzstufenverteilung nach Migrationshintergrund

Der nachste Abschnitt gibt Auskunft dartber, in welchem Ausmal Schiler/innen mit bzw. ohne Migrations-
hintergrund im Bundesland die Bildungsstandards in Mathematik erreicht haben. Abbildung 12 stellt die prozen-
tuellen Verteilungen fur Schuler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund auf die vier Kompetenzstufen dar.
Zum Vergleich werden die entsprechenden Verteilungen aller dsterreichischen Schiler/innen angegeben.

Das Diagramm in Abbildung 12 ist zweigeteilt:

Im linken Teil (,%-Anteile an der Schilerpopulation) ist angegeben, wie viel Prozent der jeweiligen Schiler-
population einen bzw. keinen Migrationshintergrund haben.
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Im rechten Teil des Diagramms (,,%-Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen®) findet sich die
prozentuelle Verteilung der Schiler/innen auf die vier Kompetenzstufen. Genauere Erlauterungen zu den
Stufen der Kompetenzerreichung finden Sie im Kapitel 1.3.3.

Bundesinstitut
[]

ITIE Verteilung der Schiler/innen
BIST-UM4 (2013)

overssterreich 00y @Uf die Kompetenzstufen nach Migrationshintergrund

%-Anteile an der %-Verteilung der Schuler/innen auf die Kompetenzstufen
Schlerpopulation
25 50 75 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
mit Migr. 16
0le)

ohne Migr, 84 6

mit Migr. 19
ohne Migr. 81 9

Kompetenzstufe: Bildungsstandards ...

nicht erreicht (unter Stufe 1) teilweise erreicht (Stufe 1) [ erreicht (Stufe 2) [l Ubertroffen (Stufe 3)

Abbildung 12: Verteilung auf die Kompetenzstufen nach Migrationshintergrund

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Kompetenzstufenverteilungen von Schulerinnen und Schilern mit bzw. ohne
Migrationshintergrund im Bundesland?
B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtésterreich?

3.2.2 Migrationshintergrund: GréBe der Leistungsdifferenz

Abbildung 13 berichtet die Unterschiede in den durchschnittlich gezeigten Kompetenzen in der Standardiber-
prufung im Bundesland, getrennt nach Migrationshintergrund. Zum Vergleich werden die jeweiligen Ergebnisse
fur alle &sterreichischen Schiler/innen angegeben.

Das Diagramm im oberen Teil der Abbildung zeigt die Differenzen zwischen den durchschnittlich erreichten Test-
punkten von Schilerinnen und Schilern mit bzw. ohne Migrationshintergrund und ist zweigeteilt.

Im linken Teil des Diagramms (,%-Anteile an der Schulerpopulation®) ist angegeben, wie viel Prozent der
jeweiligen Schilerpopulation einen bzw. keinen Migrationshintergrund haben.

Im rechten Teil des Diagramms (,Mittelwertunterschied in Testpunkten®) sind die Differenzen in durchschnitt-
lich erreichten Testpunkten zwischen Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund und jenen ohne
Migrationshintergrund ausgewiesen.
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Die Tabelle im unteren Teil der Abbildung enthélt die durchschnittlich erreichten Testpunkte fir Schiler/innen mit
bzw. ohne Migrationshintergrund, aus denen sich die Mittelwertdifferenzen errechnen. Des Weiteren enthalt die
Tabelle Informationen Uber die Streuung der erreichten Testergebnisse fur Schiler/innen mit bzw. ohne Migrati-
onshintergrund in Form des Interquartilabstands. Dieser beschreibt den Abstand der Leistungen zwischen den
besten 25 % und den schwachsten 25 % der Schlerinnen bzw. Schuler.

Weitere Erlauterungen zum Interquartilabstand finden sich im Kapitel 1.3.3.

Bundesinstitut
IT|IE Unterschiede in der Mathematikkompetenz

BIST-UM4 (2013) . . .
Oberdsterreich (00) nach Migrationshintergrund

Mittelwertunterschiedin Testpunkten

%-Anteile an der mit Migr. besser ohne Migr. besser
Schlerpopulation

120 100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 120

ohne Migr.

00 84 74 Punkte

o 81 64 Punkte

Streuung und durchschnittlich erreichte Testpunkte nach Migrationshintergrund

ohne Migrationshint. mit Migrationshint. Mittelwertdifferenz
Region MW  (IQA; Bereich) MW  (IQA; Bereich) ohne — mit Migr.
0/0) 557 (129;494-624) 483 (120;423-543) 74
= 545 (133;480-613) 481 (132;414-5406) 64

MW: Mittelwert; IQA: Interquartilabstand; Bereich: Grenzen des IQA

Abbildung 13: Unterschiede in der Mathematikkompetenz nach Migrationshintergrund

3.2.3 Migrationshintergrund: GroBe der Leistungsdifferenz unter Beriicksichtigung des Sozialstatus

Abbildung 14 berichtet wie Abbildung 13 die Unterschiede in den durchschnittlich gezeigten Kompetenzen in
der StandardUberprifung, getrennt nach Migrationshintergrund, wobei zuséatzlich die Veranderung angegeben
wird, die sich bei Berlicksichtigung des Sozialstatus ergibt. Jene Mittelwertdifferenzen, die sich bei Berlcksich-
tigung des Sozialstatus ergeben, werden durch die zuséatzlich eingezeichneten, blauen Balken dargestellt. Das
sind also jene Mittelwertdifferenzen, die noch immer bestehen wirden, wenn beide Schilergruppen im Durch-
schnitt den gleichen Sozialstatus hatten. Diese zusatzlichen Mittelwertdifferenzen sind ebenso in der Tabelle im
unteren Teil der Abbildung enthalten. Die Analyse dieser Abbildung folgt dabei dem gleichen Schema wie bei
Abbildung 13.
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Bundesinstitut
I .f.
BIST-UM4(2013)

Oberdsterreich (00)

Unterschiede in der Mathematikkompetenz
nach Migrationshintergrund und
unter Berlcksichtigung des Sozialstatus

Mittelwertunterschiedin Testpunkten
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- Mittelwertdifferenz unter Berticksichtigung des Sozialstatus

Streuung und durchschnittlich erreichte Testpunkte nach Migrationshintergrund

Mittelwertdifferenz absolut

Mittelwertdifferenz

ohne Migrationshint. mit Migrationshint. ohne — mit Migr.
Region MW (QA; Bersich) MW (QA; Bersich)  absolut  CZastalus
berticksichtigt
00 557 (129;494-624) 483 (120;423-543) 74 41
= 545 (133;480-613) 481 (132;414-546) 64 34

MW: Mittelwert; IQA: Interquartilabstand; Bereich: Grenzen des IQA;

absolut: Mittelwertdifferenz der beiden Schiilergruppen (ohne Beriicksichtigung der unterschiedlichen Verteilung des
Sozialstatus in den beiden Schulergruppen); Sozialstatus berticksichtigt: Mittelwertdifferenz der beiden Schilergruppen,
die noch immer bestehen wiirde, wenn beide Schilergruppen im Mittel den gleichen Sozialstatus hatten

Abbildung 14: Unterschiede in der Mathematikkompetenz nach Migrationshintergrund unter Berticksichtigung des

Sozialstatus

Fokusbox:

B Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schiler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund im

Bundesland voneinander (graue Balken)?

B Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schiler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund im
Bundesland voneinander, wenn der Sozialstatus berticksichtigt wird (blaue Balken)?

B Wie homogen (kleiner Interquartilabstand) oder heterogen (groBer Interquartilabstand) sind die Leistun-
gen der Schuler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund im Bundesland?

B Gibt es auffallige Abweichungen der Differenzen und Streuungen im Vergleich zu Gesamtdsterreich?
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3.3 Mathematikkompetenz und Geschlecht in Kombination mit Migrationshintergrund

Als zusétzliche Analyse werden in diesem Abschnitt die Merkmale Migrationshintergrund und Geschlecht
miteinander kombiniert und wiederum auf zwei Arten miteinander verglichen: Zuerst wird die Kompetenzstufen-
verteilung nach Migrationshintergrund und Geschlecht ausgewiesen. Im Anschluss daran erfolgt eine Darstel-
lung der Mathematikleistung nach Migrationshintergrund und Geschlecht.

3.3.1 Kompetenzstufenverteilung nach Migrationshintergrund und Geschlecht

Nachstehend wird aufgezeigt, in welchem Ausmal Madchen und Buben im Bundesland, getrennt nach Migra-
tionshintergrund, die Bildungsstandards in Mathematik erreicht haben. Abbildung 15 stellt jeweils die prozen-
tuellen Verteilungen fur Madchen und Buben mit bzw. ohne Migrationshintergrund auf die vier Kompetenzstufen
dar. Zum Vergleich werden die jeweiligen Ergebnisse flr alle 6sterreichischen Schiler/innen angegeben.

Das Diagramm in Abbildung 15 ist zweigeteilt:

Im linken Teil (,%-Anteile an der Schilerpopulation) ist angegeben, wie viel Prozent der jeweiligen Schiler-
population Madchen bzw. Buben mit Migrationshintergrund und wie viel Prozent Madchen bzw. Buben ohne
Migrationshintergrund ausmachen.

Im rechten Teil des Diagramms (,%-Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen®) findet sich die
prozentuelle Verteilung der Schiler/innen auf die vier Kompetenzstufen. Genauere Erlauterungen zu den
Stufen der Kompetenzerreichung finden Sie im Kapitel 1.3.3.
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Bundesinstitut
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Abbildung 15: Verteilung auf die Kompetenzstufen nach Migrationshintergrund und Geschlecht

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Kompetenzstufenverteilungen von Buben sowie Madchen mit bzw. ohne Mi-
grationshintergrund im Bundesland? Gibt es auffallige Abweichungen zwischen den einzelnen Gruppen?
B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtésterreich?
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3.3.2 Mathematikkompetenz in Punkten nach Migrationshintergrund und Geschlecht

Abbildung 16 berichtet die durchschnittlich gezeigten Kompetenzen in der Standardiberprifung, getrennt nach
Migrationshintergrund und Geschlecht. Zum Vergleich werden wiederum die jeweiligen Ergebnisse fur alle
Osterreichischen Schiler/innen angegeben.

In Abbildung 16 werden folgende KenngrdBen ausgewiesen:

Die durchschnittlichen Mathematikleistungen der Buben und Madchen mit und ohne Migrationshintergrund:
Dargestellt werden diese Mittelwerte durch die verstarkten Linien etwa in der Mitte der einzelnen Balken im
Diagramm. Der Mittelwert aller Schiler/innen im Bundesland wird durch die horizontale Linie Uber die linke
Spalte abgebildet, der Mittelwert aller Schiiler/innen in Osterreich durch die horizontale Linie Uber die rechte
Spalte.
Die Streuung: Aus den einzelnen Balken kann die jeweilige Streuung der Mathematikleistung der einzelnen
Schulergruppen abgelesen werden. Diese zeigt, wie sich die Mathematikleistungen der Schiler/innen um
den jeweiligen Mittelwert verteilen:
Die dunkleren Balkenbereiche in der Mitte markieren die mittleren 50 % der Verteilung (= Interquartil-
abstand/IQA, siehe Kapitel 1.3.3).
Die gesamte BalkengroBe umfasst die mittleren 90 % der Schuler/innen. Die Extremwerte, d. h. die
schwéchsten und besten 5 %, werden in die Abbildung nicht eingetragen, um ihnen bei der Darstellung
kein UbergroBes Gewicht zukommen zu lassen.

Unterhalb des Diagramms finden Sie in der Tabelle die entsprechenden Punktwerte (Mittelwerte und Interquar-
tilabstande) der jeweiligen Gruppe.
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Bundesinstitut
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Abbildung 16: Mathematikkompetenz in Punkten nach Migrationshintergrund und Geschlecht

Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich das durchschnittliche Ergebnis der Madchen bzw. der Buben mit bzw. ohne Mig-
rationshintergrund im Bundesland?

B Wie homogen (Intervalle eher klein) oder heterogen (Intervalle eher groB) sind die Leistungen innerhalb der
einzelnen Gruppen im Bundesland?
B Wie stark Uberlappen die Leistungen der einzelnen Gruppen?

B Wie liegen die Mittelwerte und Streuungen der Schuler/innen im Bundesland im Vergleich zu Gesamt-
Osterreich?
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3.4 Bildung der Eltern und Mathematikkompetenz

Das folgende Kapitel thematisiert, inwiefern der familidre Hintergrund mit der Schulkarriere und der Leistung der
Schler/innen zusammenhangt. Dazu wird als Erstes die Leistung der Schuiler/innen bei der Standardiberprifung
in Form von Kompetenzstufen und Testpunkten, getrennt nach dem Bildungsabschluss der Eltern, dargestellt.
AnschlieBend wird die Bildungswegentscheidung der Schiler/innen nach Bildungsabschluss ihrer Eltern ausge-
wiesen. Bildungssysteme sollten dazu beitragen, allen Kindern und Jugendlichen unabhangig von ihrer sozialen
Herkunft die gleichen Chancen auf den Erwerb von Kompetenzen und Abschllssen zu bieten (vgl. dazu u. a.
BGBI. Nr. 242/1962 § 4). Eine Erflllung dieser Anforderungen wuirde fUr eine hohe Chancengleichheit sprechen.

Die soziale Herkunft wird in nationalen und internationalen Studien Ublicherweise durch Indikatoren wie die
berufliche Position der Eltern, deren Einkommen und Bildung oder auch durch verschiedene Besitztumer wie
Blcher im Haushalt etc. beschrieben. Um zu analysieren, ob es einen Zusammenhang zwischen sozialer
Herkunft und der Kompetenz des Kindes gibt, wurde fur die nachfolgende Darstellung das Merkmal der
Bildungsabschltsse der Eltern herangezogen. Dieses steht stellvertretend fur das gesamte Bundel an familidren
Kontextvariablen zur sozialen Herkunft und betont dabei vor allem die Bildungsnahe der Familie. Die Bildungs-
abschlUsse der Eltern wurden dafir unter Zugrundelegung der international Ublichen ISCED-Klassifikation” in
vier Gruppen eingeteilt:

Zur Gruppe der Eltern mit max. Pflichtschulabschiuss zahlen auch jene Eltern, die Uber keinen Pflichtschul-
abschluss verfugen.

Eltern mit Lehre, Meisterprifung oder dem Abschluss einer mittleren berufsbildenden Schule (BMS) bzw.
einer Schule fur Gesundheits- und Krankenpflege sind in der Gruppe Berufsausbildung zusammengefasst.
Grund fur die Zuordnung von Schulen fur Gesundheits- und Krankenpflege sowie Meister zu dieser Gruppe
ist, dass man mit diesen Abschlissen keine Matura hat und Meister auch nicht den typischen tertiaren
Bildungszugang aufweisen.

Eltern mit Matura verfigen Uber einen Bildungsabschluss mit Matura (z. B. AHS, HAK, HTL).

Eltern mit universitdrer oder vergleichbarer Ausbildung haben einen Universitats- oder Fachhochschulab-
schluss, die Padagogische Akademie, Sozialakademie oder eine andere tertidre Ausbildung absolviert.

Fur die Klassifikation wird immer der hohere Bildungsabschluss der beiden Elternteile herangezogen.
3.4.1 Kompetenzstufenverteilung nach Bildungsabschluss der Eltern

Nachstehend wird aufgezeigt, in welchem Ausmal Schuler/innen im Bundesland, getrennt nach Bildungs-
abschluss ihrer Eltern, die Bildungsstandards in Mathematik erreicht haben. Abbildung 17 stellt jeweils die pro-
zentuelle Verteilung auf die vier Kompetenzstufen dar. Zum Vergleich werden die Verteilungen fUr alle dsterreichi-
schen Schiler/innen angegeben.

Das Diagramm in Abbildung 17 ist zweigeteilt:

Im linken Teil (,%-Anteile an der Schilerpopulation) ist angegeben, wie viel Prozent der jeweiligen Schiler-
population Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss, Berufsausbildung, Matura oder universitarer oder ver-
gleichbarer Ausbildung haben.

Im rechten Teil des Diagramms (,%-Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen®) findet sich die
prozentuelle Verteilung der Schiler/innen auf die vier Kompetenzstufen. Genauere Erlauterungen zu den
Stufen der Kompetenzerreichung finden Sie im Kapitel 1.3.3.

7 International Standard Classification of Education
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Bundesinstitut
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Abbildung 17: Verteilung auf die Kompetenzstufen nach Bildungsabschluss der Eltern

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Kompetenzstufenverteilungen der Schiler/innen je nach Bildungsabschluss
ihrer Eltern im Bundesland?

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtosterreich?




BIST-U M4 (2013)/Landesergebnisbericht Oberdsterreich 39

3.4.2 Mathematikkompetenz in Punkten nach Bildungsabschluss der Eltern

Abbildung 18 berichtet die durchschnittlich gezeigten Kompetenzen der Schler/innen im Bundesland, getrennt
nach Bildungsabschluss ihrer Eltern. Zum Vergleich werden die jeweiligen Ergebnisse fur alle dsterreichischen
Schiler/innen angegeben.

In Abbildung 18 werden folgende KenngrdBen ausgewiesen:

Die durchschnittlichen Mathematikleistungen der Schuler/innen nach Bildungsabschluss der Eltern: Dar-
gestellt werden diese Mittelwerte durch die verstarkten Linien etwa in der Mitte der einzelnen Balken im
Diagramm. Der Mittelwert aller Schiler/innen im Bundesland wird durch die horizontale Linie Uber die linke
Spalte abgebildet, der Mittelwert aller Schiiler/innen in Osterreich durch die horizontale Linie Uber die rechte
Spalte.
Die Streuung: Aus den einzelnen Balken kann die jeweilige Streuung der Mathematikleistung der einzelnen
Schulergruppen abgelesen werden. Diese zeigt, wie sich die Mathematikleistungen der Schiler/innen um
den jeweiligen Mittelwert verteilen:
Die dunkleren Balkenbereiche in der Mitte markieren die mittleren 50 % der Verteilung (= Interquartil-
abstand/IQA, siehe Kapitel 1.3.3).
Die gesamte BalkengroBe umfasst die mittleren 90 % der Schuler/innen. Die Extremwerte, d. h. die
schwéchsten und besten 5 %, werden in die Abbildung nicht eingetragen, um ihnen bei der Darstellung
kein UbergroBes Gewicht zukommen zu lassen.

Unterhalb des Diagramms finden Sie in der Tabelle die entsprechenden Punktwerte (Mittelwerte und Interquar-
tilabstande) der jeweiligen Gruppe.
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Abbildung 18: Mathematikkompetenz in Punkten nach Bildungsabschluss der Eltern

Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich das durchschnittliche Ergebnis der Schiler/innen nach Bildungsabschluss ihrer
Eltern im Bundesland?

B Wie homogen (Intervalle eher klein) oder heterogen (Intervalle eher groB) sind die Leistungen innerhalb der
einzelnen Gruppen im Bundesland?

B Wie stark Uberlappen die Leistungen der einzelnen Gruppen?

B Wie liegen die Mittelwerte und Streuungen der Schuler/innen im Bundesland im Vergleich zu Gesamt-
Osterreich?
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3.5 Schulen nach der sozialen Zusammensetzung ihrer Schiler/innen
(Index der sozialen Benachteiligung)

Die soziale Zusammensetzung der Schiler/innen fuhrt an Schulstandorten zu unterschiedlichen Rahmenbe-
dingungen, unter denen die Schulen ihre Aufgaben erfillen missen. Aus diesem Grund wird in diesem Kapitel
der Fokus auf die Schulerzusammensetzung gelegt. Wie bereits in den vorangegangenen Kapiteln gezeigt
werden konnte, unterscheiden sich die Leistungen von Schulerinnen und Schilern aus bildungsfernen Familien,
mit niedrigem Sozialstatus oder mit Migrationshintergrund von den anderen Schulergruppen. Ein groBer Anteil
dieser Schuler/innen wird an Schulen somit haufig als padagogische Herausforderung erlebt. Um zu analysieren,
wie stark Schulen in Osterreich durch die soziale Zusammensetzung der Schiiler/innen herausgefordert sind,
wurde im Rahmen des nationalen Bildungsberichts (NBB) ein Index der sozialen Benachteiligung (vgl. Brune-
forth, Weber & Bacher, 2012) gebildet. Je hoher dieser Index, desto hdher ist der Anteil sozial benachteiligter
Schuler/innen und desto grdBer ist damit die padagogische Herausforderung an den Schulen. Zur Berechnung
des Index wurden flir jede Schule folgende Merkmale miteinbezogen:

Anteil der Schiler/innen aus Familien des unteren Quintils (unterste 20 %) der Sozialstatusverteilung®
Anteil der Schuler/innen mit Eltern mit max. Pflichtschulabschluss

Anteil der Schuiler/innen mit Migrationshintergrund

Anteil der Schuler/innen mit ausschlieB3lich nichtdeutscher Muttersprache

Der Mittelwert daraus plus einer Basiszahl von 100 ergibt den Indexwert einer Schule. Zur besseren Darstellung
wurde der Index der sozialen Benachteiligung von den Autoren in die vier Kategorien ,gering®, ,mittel*, ,hoch*
und ,sehr hoch” unterteilt.® Fir den vorliegenden Bericht wird derselbe Index mit seinen Kategoriegrenzen und
-bezeichnungen verwendet. Diese geben an, wie viele Schiler/innen sich in gering, mittel, hoch und sehr hoch
belasteten Schulen befinden (vgl. Abbildung 19). Ein Vergleich mit Osterreich ist aufgrund der unterschiedlichen
Schulstrukturen (z. B. unterschiedliche Anzahl an groBen und kleinen Schulen) in den einzelnen Bundeslandern
nicht zielfuhrend.

8 Fur die Berechnung des Index der sozialen Benachteiligung wird der Sozialstatus der Schuler/innen anhand des HISEI (Highest Inter-
national Socio-economic Index) berechnet (vgl. Schwantner & Schreiner, 2010, S. 41).
9 gering: Index = 100-115; mittel: Index = 116-125; hoch: Index = 126-135; sehr hoch: Index > 135
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Abbildung 19: Verteilung der Schdiler/innen nach sozialer Benachteiligung der Schule
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3.6 Gegenlberstellung der Schiilergruppen unter Kompetenzstufe 1 und auf
Kompetenzstufe 3

In den vorangehenden Abschnitten des Kapitels ,Zusammenhange der Mathematikkompetenz mit Kontext-
faktoren® wurden Leistungen der Schiler/innen verschiedener Subgruppen (nach Geschlecht, Migrationshinter-
grund oder sozialem Hintergrund) getrennt dargestellt und damit einander gegenubergestellt. Dieses Kapitel
wahlt nun den umgekehrten Weg und nimmt jene Schuler/innen in den Fokus, die besonders hohe oder beson-
ders niedrige Kompetenzen aufweisen, um diese Gruppen anschlieBend anhand diverser Kontextfaktoren
genauer zu beschreiben. Konkret werden die Schiler/innen, die die hdchste Kompetenzstufe erreichen
(Kompetenzstufe 3: ,Bildungsstandards Ubertroffen®) den Schilerinnen und Schilern unter Stufe 1 gegendber-
gestellt. Diese haben Probleme, reproduktive Anforderungen zu bewaltigen und Routineaufgaben zu 16sen
(,Bildungsstandards nicht erreicht®). Im Folgenden wird dargestellt, wie sich diese beiden Gruppen zusammen-
setzen und wie sie sich von der Gesamtheit der Schiler/innen unterscheiden. Zur Charakterisierung dieser
Gruppen werden die Merkmale Geschlecht, Migrationshintergrund, héchster Bildungsabschluss der Eltern und
Sozialstatus der Eltern herangezogen. Der Sozialstatus wird aus den Merkmalen Ausbildung und beruflicher
Status der Eltern sowie der Anzahl der Blcher zu Hause berechnet. Eine faire Chance auf Bildung bedeutet die
Mdglichkeit, unabhangig von der eigenen demografischen und soziobkonomischen Herkunft im privaten und
insbesondere beruflichen Leben erfolgreich sein zu kdnnen.

Abbildung 20 und Abbildung 21 zeigen, wie sich alle Schiler/innen (1. Spalte der Diagramsme), Schiler/innen
mit sehr niedriger Mathematikkompetenz (unter Stufe 1; 2. Spalte der Diagramme) und Schuler/innen mit sehr
hohen Leistungen, die die Standards Ubertreffen (3. Spalte der Diagramme), im Bundesland bezliglich der aus-
gewahlten Merkmale zusammensetzen. In Abbildung 20 liefert der Vergleich der Verteilungen innerhalb einer
Zeile Hinweise auf das Ausmal3 an Chancengerechtigkeit im osterreichischen Bildungssystem. Je stérker sich
die Verteilungen zwischen den Gruppen innerhalb eines Merkmals unterscheiden, desto starker hangen die
Kompetenzen mit dem Merkmal zusammen. In Abbildung 21 wird der Vergleich anhand der Mittelwertdifferenz
des Sozialstatus vorgenommen.°

10 Die Skala, auf der der Sozialstatus abgetragen wird, ergibt sich aus der Verrechnung der drei Merkmale (Ausbildung und beruflicher
Status der Eltern sowie Anzahl der Bicher zu Hause) zu einem Sozialstatus-Index. Die Skala besitzt dsterreichweit einen Mittelwert
von 0 mit einer Standardabweichung von 1 Indexpunkt.
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Abbildung 20: Mathematik: Charakteristika der Schdler/innen unter Kompetenzstufe 1 bzw. auf Kompetenzstufe 3 (Teil 1)
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Abbildung 21: Mathematik: Charakteristika der Schiler/innen unter Kompetenzstufe 1 bzw. auf Kompetenzstufe 3 (Teil 2)

Fokusbox:

B Wie groB ist jeweils die Gruppe der Schuler/innen auf Kompetenzstufe 3 bzw. unter Kompetenzstufe 1 im

Bundesland?

B Wie stark weichen die Anteile der einzelnen Merkmale bei den Schiilerinnen und Schilern auf Kompe-
tenzstufe 3 bzw. unter Kompetenzstufe 1 von der Verteilung im Bundesland ab?
B Exemplarisches Lesebeispiel flr die zweite Zeile des Diagramms (Migrationshintergrund): Wie aus dem
mittleren Kreisdiagramm ersichtlich, befindet sich in der Schilergruppe unter Kompetenzstufe 1 ein relativ
hoher Anteil an Schulerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund. Dieser Anteil ist deutlich gréBer als
der generelle Anteil an Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund im Bundesland (linkes Kreis-

diagramm).

B Wie unterscheiden sich die Sozialstatus-Verteilungen der beiden Schilergruppen im Vergleich zur landes-
weiten Sozialstatus-Verteilung Uber alle Schiler/innen?
B Welche Erklarungsansatze flir diese Ergebnisse kdnnte es geben?
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4 Mathematikkompetenz an den
Schulen im Bundesland

In den vorangegangenen Kapiteln wurden vorrangig Analysen auf Schilerebene durchgeflhrt. Dieses Kapitel
gibt abschlieBend eine Ubersicht tber ausgewahlte riickgemeldete Schulergebnisse. Dabei werden die riick-
gemeldeten Schulmittelwerte der getesteten Schulen im Bundesland mit ihrer jeweiligen Abweichung zum
Erwartungsbereich kombiniert.

In den vorangegangenen Kapiteln wurde der Zusammenhang zwischen Schilerleistungen und demografischen
bzw. soziodkonomischen Merkmalen aufgezeigt. Diese Merkmale kennzeichnen die Zusammensetzung der
Schulerschaft einer Schule bzw. Unterrichtsgruppe und stellen zusammen mit strukturellen Rahmenbedingun-
gen der Schule (z. B. Standort der Schule) zentrale EinflussgroBen auf den Kompetenzstand dar. Fir das Ergeb-
nis einer Schule bzw. Klasse/Unterrichtsgruppe sind somit nicht nur die Qualitadt des Unterrichts oder das
eingesetzte Lehrmaterial wichtig. Die Leistungen der Schuler/innen werden wesentlich auch von Rahmenbedin-
gungen beeinflusst, die von der Schule bzw. der unterrichtenden Lehrkraft nicht beeinflusst werden kénnen.

Daher beinhalten die Ruckmeldungen auf Schul- und Unterrichtsgruppenebene zusatzlich zu Mittelwerten und
Kompetenzstufenverteilungen faire Vergleiche in Bezug auf die Ergebnisse der Standardiberprifung, indem ein
Erwartungsbereich fUr die Schule/Unterrichtsgruppe berechnet wird. Der faire Vergleich bietet damit eine weitere
Mdglichkeit, das eigene Ergebnis (der Schule oder Unterrichtsgruppe) mit einem Referenzwert zu vergleichen.
Dabei beschreibt der Erwartungsbereich als Referenz des fairen Vergleichs, welches Ergebnis Schulen bzw.
Klassen/Unterrichtsgruppen mit dhnlichen strukturellen Rahmenbedingungen (Standort der Schule und Schiler-
population) im Schnitt erreichen.

Der Vergleich ist deshalb ,fair, weil hier tatsachlich direkt Vergleichbares verglichen wird. Die fur die fairen Ver-
gleiche relevanten Daten stammen aus den Kontextfragebdgen der Schiler/innen, Eltern und Schulleiter/innen
selbst sowie aus allgemeinen statistischen Daten zum Schulstandort von der Statistik Austria.

An Schulen in soziobkonomisch benachteiligter Lage sind wegen der Zusammensetzung der Schilerschaft
schwierigere Rahmenbedingungen vorzufinden als an anderen Schulen. Dort ist es erheblich schwieriger, trotz
guten Unterrichts und engagierter Lehrkrafte die gleichen Leistungen zu erzielen wie in Schulen mit ausge-
wahlter Schilerschaft mit hohem Sozialstatus, hohem Bildungsniveau der Eltern und niedriger Zahl von Schdle-
rinnen und Schulern nichtdeutscher Erstsprache. Durch die BerlUcksichtigung des schulischen Einzugsgebiets
und der Zusammensetzung der Schilerschaft kdnnen Schulen bzw. Klassen/Unterrichtsgruppen im Rahmen
des fairen Vergleichs ihr Ergebnis mit einem erwarteten Bereich vergleichen, der die Umstande, unter denen
gelehrt und gelernt wird, bertcksichtigt.

Wenn es einer Klasse/Unterrichtsgruppe oder Schule gelingt, trotz ungtinstigem Kontext wesentlich bessere
Leistungen zu erbringen als Klassen/Unterrichtsgruppen oder Schulen mit ahnlichen strukturellen Rahmenbe-
dingungen, dann tritt die Schul- bzw. Gruppenzusammensetzung als Erklarung in den Hintergrund. Die Analyse
richtet sich dann eher auf die Unterschiede in der Unterrichtsqualitat, auf die Gestaltung von Lerngelegenheiten
oder auf die Qualitat der Unterrichtsmaterialien.
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Abbildung 22 stellt die Ergebnisse der Schulen im Bundesland nach deren rlickgemeldetem Schulmittelwert
und der jeweiligen Abweichung zum Erwartungsbereich (grauer Bereich) dar.

In Abbildung 22 werden folgende KenngrdéBen ausgewiesen:

An der horizontalen Achse kdnnen die durchschnittlich erreichten Testpunkte der Schulen im Bundesland
abgelesen werden, an der vertikalen Achse wird die Differenz zum Erwartungsbereich abgetragen. Die verti-
kale griine Linie stellt den Mittelwert aller Schiler/innen im Bundesland dar.
Die grinen Punkte in der Grafik reprasentieren die Ergebnisse der einzelnen Schulen.
Anhand der Streuung der Werte um den Mittelwert kdnnen Sie sowohl ablesen, wie unterschiedlich die
Schulen bei der Standardlberprifung abgeschnitten haben, als auch die Leistungen der besten und
schwéchsten Schulen betrachten.
Anhand der Streuung um den Erwartungsbereich kdnnen Sie ablesen, inwiefern Schulen im Erwartungs-
bereich (im grauen Bereich), Uber (Abweichung nach oben) oder unter (Abweichung nach unten) ihrem
Erwartungsbereich liegen.

Innerhalb des Diagramms finden Sie zudem fur jede Kategorie die Anzahl sowie den Prozentanteil der Schulen.
Unterhalb des Diagramms ist angegeben, wie viele Schulen auf Grund einer Unterschreitung einer Mindestschuler-
anzahl nicht dargestellt werden konnten.
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Abbildung 22: Ergebnisse der Schulen im Bundesland nach Schulmittelwert und Lage zum Erwartungsbereich
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5 Zusammenfassung der Ergebnisse

Mit der Einfihrung der Bildungsstandards und deren regelmaBiger Uberpriifung wird in Osterreich ein notwen-
diger und bemerkenswerter Reformprozess in Gang gesetzt, der den Fokus von Qualitatssicherungsprozessen
erstmals starker auf die Ergebnisse, also auf die tatsachlich erreichten Kompetenzen der Schiler/innen richtet.
Im zweiten Uberpriifungsjahr wurden erstmals auf der 4. Schulstufe der Volksschule die Kompetenzen in
Mathematik (M4) und auf der 8. Schulstufe die Kompetenzen in Englisch (E8 — in der 4. Klasse der AHS/NMS/
HS) Uberpriift — diese Ergebnisse liegen nun vor. Grundlage fiir die Uberpriifung der Bildungsstandards bilden
die Verordnung Uber Bildungsstandards im Schulwesen (vgl. BGBI. Il Nr. 1/2009) sowie deren Novelle (vgl.
BGBI. Il Nr. 282/2011).

Die Bildungsstandards in Mathematik (hier in M4) legen jene Kompetenzen fest, die die Schiler/innen bis zum
Ende der 4. Schulstufe in verschiedenen mathematischen Bereichen in der Regel verlasslich und nachhaltig
erwerben sollten. Dabei handelt es sich um Wissensgebiete, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die flr die weitere
schulische und berufliche Bildung jeder Einzelnen/jedes Einzelnen von zentraler Bedeutung sind (Grundkompe-
tenzen). Die Planung und Gestaltung der Unterrichtsarbeit der Lehrer/innen muss seit 2009 den systematischen
Aufbau dieser in den Bildungsstandards genau benannten Kompetenzen Uber alle Schulstufen hinweg im Auge
behalten. Dadurch soll eine nachhaltige Ergebnisorientierung in der Planung und Durchfuhrung von Unterricht
bewirkt werden.

Die externe Uberpriifung durch das BIFIE zeigt, inwieweit Schulen und Schulsystem ihre Aufgabe der Ver-
mittlung von Grundkompetenzen erflllen, in welchem AusmaB Schuler/innen die gewlnschten Kompetenzen
erreichen und wie sich der Ist-Stand der Kompetenzen der Schiler/innen mit dem angestrebten Soll (der
Bildungsstandards) deckt.

Mit der Uberpriifung in Mathematik auf der 4. Schulstufe wurden 2013 erstmals in Osterreich flichendeckend
Leistungsmessungen in der Volksschule vorgenommen. Vom BIFIE erhalten rund 3 000 Schulen einen Schul-
bericht und ca. 4 900 Lehrer/innen sowie rund 73 700 getestete Schuler/innen persdnlich eine detaillierte
Online-Riickmeldung Uber das Ergebnis bei der Uberpriifung. Allen Mitgliedern der Bezirks- und Landesschul-
aufsicht werden ebenfalls online Schulaufsichtsberichte mit einer tabellarischen Ubersicht Uber ausgewahlte
Ergebnisse der Schulen ihres Zustandigkeitsbereichs sowie der jeweilige Landesergebnisbericht zur Verfligung
gestellt.

Der Landesergebnisbericht wird flr jedes Bundesland erstellt und enthélt die statistisch zusammengefassten
Ergebnisse der Schiler/innen eines Bundeslands. Dabei werden sowohl die Ergebnisse in Mathematik gesamt
als auch die Ergebnisse der einzelnen allgemeinen und inhaltlichen mathematischen Kompetenzen rickgemel-
det. Alle dsterreichweiten Ergebnisse sowie eine Gegentberstellung der einzelnen Bundeslander kdnnen dem
Bundesergebnisbericht entnommen werden, der auf der BIFIE-Website verdffentlicht wird.

Die objektive Ermittlung der Leistungen der Schiler/innen und die zentrale Riickmeldung der Ergebnisse an die
Schulen, die Lehrer/innen und die zustandige Schulaufsicht dienen als wichtiger Impuls fir nachfolgende und
gesetzlich verpflichtende Qualitdtsentwicklungsprozesse am jeweiligen Schulstandort sowie flr kinftige Ent-
wicklungen landes- und bundesweit.

Der Bundesergebnisbericht M4 — 2013 ist die erste Verdffentlichung von Ergebnissen des BIFIE fir die 4. Schul-
stufe und wurde mit den Daten aus der Standardtberprifung erstellt. Ende 2015 wird fir alle StandardUberpru-
fungen der 4. und 8. Schulstufe ein umfangreicher Zyklus-Bericht erscheinen, der die Ergebnisse aller Uberpru-
fungen darstellen und im Detail beleuchten wird.
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Im vorliegenden Landesergebnisbericht werden die Ergebnisse aus dem Bundesland berichtet. Er dient in erster
Linie der Information fir die Verantwortlichen der Schulen im Volksschulbereich (Landes- bzw. Bezirksschul-
behorde). Die Statistiken geben Hinweise darauf, wie gut die Schiler/innen abgeschnitten haben und in
welchem Ausmal3 die Schulen des Bundeslands ihren Auftrag erflillen, nachhaltig bestimmte mathematische
Grundkompetenzen zu vermitteln. Die Ergebnisse kénnen Ausgangspunkt oder Grundlage fur MaBnahmen der
Qualitatsentwicklung im Bundesland sein und Anst6Be fur die Lehreraus- und -fortbildung geben.

Die Ergebnisse der ersten Uberpriifung M4 - 2013 auf Landesebene zusammengefasst

Im Zuge der ersten flachendeckend in der Volksschule durchgefiihrten Uberpriifung hat das Bundesinstitut
BIFIE im Mai 2013 die Mathematikkompetenz der Schiler/innen auf der 4. Schulstufe getestet. Die Tests zeigen,
inwiefern die Schiler/innen ihre mathematischen Fahigkeiten in realitdtsnahen Situationen zur Problemldsung
anwenden kénnen.

Schilerpopulation in Oberésterreich (M4 — 2013)

Insgesamt nahmen Osterreichweit 73 655 Schuler/innen aus 3 050 Schulen und 4 920 Klassen an der
StandardUberpriifung teil, das sind 97,2 % der Zielpopulation. 2,8 % waren bei der Uberpriifung im Mai 2013
abwesend. 4,4 % der insgesamt 79 266 Schiiler/innen an Volksschulen waren von der Uberpriifung aus-
genommen, z. B. wegen Kdérper- oder Sinnesbehinderung oder weil sie auBerordentliche Schiler/innen waren.
Diese Schuler/innen zahlten nicht zur Zielpopulation der Standardiberprifung.

In Oberdsterreich wurden 2013 insgesamt 13 314 Schuler/innen aus 559 Schulen getestet, das sind 97,6 % der
zu testenden Schulerpopulation auf der 4. Schulstufe in diesem Bundesland. Von allen zu testenden Schulerinnen
und Schillern waren 2,4 % bei den Uberpriifungen im Mai 2013 abwesend (oder an der Schule nicht erreichbar).
4,2 % aller Schiler/innen in Oberdsterreich waren von der Uberpriifung ausgenommen. Die Teilnahme- und
Ausschlussquote in Oberdsterreich entspricht daher etwa der bundesweiten Quote.

Motivationale Merkmale der Schiiler/innen

In Osterreich geht die Mehrheit der Schiller/innen (66 %) auf der 4. Schulstufe gerne oder sehr gerne zur Schule
(836 % + 30 %). Mit inrem Klassenverbund sind dsterreichweit 79 % der Schiler/innen zufrieden oder sehr
zufrieden (32 % + 47 %).

In Oberdsterreich gehen ebenfalls 66 % der Schiler/innen gerne oder sehr gerne zur Schule (37 % und 29 %)
und 78 % sind mit ihrer Klasse zufrieden oder sehr zufrieden (33 % + 45 %).

Die fachspezifische Motivation und das fachliche Selbstkonzept in Mathematik sind in Osterreich bei vielen
Schlerinnen und Schullern hoch ausgepragt: Die Schiller/innen der 4. Schulstufe in Osterreich geben zu 72 %
an, eher hohe oder hohe Freude an Mathematik zu empfinden (36 % + 36 %). Demgegenuber geben nur wenige
Schuler/innen (28 %) an, dass ihre Freude an Mathematik eher niedrig oder niedrig ist (21 % + 7 %). Das fach-
spezifische Selbstkonzept in Mathematik ist Osterreichweit ebenfalls hoch ausgepragt: Nur 14 % der Schiler/
innen geben an, ein eher niedriges oder niedriges Selbstkonzept zu haben (12 % + 2 %), und 86 % verfigen
Uber ein eher hohes oder hohes mathematisches Selbstkonzept (35 % + 51 %).

In Oberodsterreich sind die Motivation und das Selbstkonzept im Fach Mathematik ebenfalls sehr hoch: Die
Schuler/innen der 4. Schulstufe in Oberdsterreich geben zu 71 % an, eher groBe oder groBe Freude an Mathe-
matik zu empfinden (36 % + 35 %), und ebenfalls nur 7 % der Schuler/innen geben an, wenig Freude an Mathe-
matik zu haben. Auch das mathematische Selbstkonzept ist in Oberdsterreich bei vielen Schilerinnen und
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Schulern positiv: Nur 13 % geben an, ein eher niedriges oder niedriges Selbstkonzept zu haben (12 % + 1 %),
und 87 % verflgen Uber ein eher hohes oder hohes mathematisches Selbstkonzept (36 % + 51 %).

Auf die Frage nach dem BemUhen in der Standardiberprifung im Vergleich zu einer Schularbeit gaben dster-
reichweit 58 % der Schiler/innen an, sich genauso bemiht zu haben, 9 % schatzten, sich mehr oder viel mehr
bemuht zu haben (8 % + 1 %), und 32 % gaben an, dass sie sich weniger oder viel weniger angestrengt hatten
(18 % + 14 %).

In Oberdsterreich gaben ebenfalls 59 % der Schiiler/innen an, sich bei der Uberpriifung genauso bemiiht zu
haben wie bei einer Schularbeit, 10 % schatzten, sich mehr oder viel mehr bemiiht zu haben (8 % + 2 %), und
31 % gaben an, dass sie sich weniger oder viel weniger angestrengt hatten (18 % + 13 %).

Verteilung auf die Mathematik-Kompetenzstufen
Die von den Schlerinnen und Schilern erzielten Leistungen im Test wurden vier Kompetenzstufen zugeordnet:
Kompetenzstufe 3 (Standards tibertroffen):

In Osterreich Ubertreffen 12 % der Schiller/innen (exakt 11,9 %) mit ihren Leistungen die gesetzlichen Bildungs-
standards deutlich. Sie erzielen beim Test mehr als 651 Punkte und erreichen die héchste Kompetenzstufe.
Diese Schuler/innen I8sen zuverlassig Aufgaben mit hdchstem Schwierigkeitsgrad fur diese Altersstufe.

In Obero6sterreich Ubertreffen insgesamt 14 % (exakt 13,9 %) die Bildungsstandards und zeigen damit Kompe-
tenzen, die Uber die definierten Grundanforderungen dieser Schulstufe hinausgehen. Damit ist diese Gruppe in
Oberdsterreich gréBer als im sterreichischen Schnitt.

Kompetenzstufe 2 (Standards erreicht):

Osterreichweit erreichen 65 % der Schiller/innen (exakt 65,0 %) mit ihren Leistungen die vorgegebenen
Bildungsstandards in Mathematik. Sie haben mehr als 457 Punkte erzielt und erflllen damit sicher alle gestellten
Anforderungen aus allen mathematischen Teilbereichen. Sie erreichen die angestrebten Lernziele am Ende der
Grundschule.

In Oberdsterreich erreichen 67 % (exakt 67,1 %) die Kompetenzstufe 2 und beherrschen die als notwendig
erachteten mathematischen Grundkompetenzen flr dieses Alter und kdnnen diese flexibel nutzen. Der Anteil
von Kindern, die die definierten Bildungsziele am Ende der Grundschule nachweisen kénnen, ist damit in Ober-
dsterreich groBer als in Osterreich insgesamt.

Kompetenzstufe 1 (Standards teilweise erreicht):

In Osterreich erzielen 12 % der Schler/innen (exakt 11,6 %) im Rahmen der Standardiberpriifung zwischen
410 und 457 Punkte und erreichen die Standards teilweise. Diese Schuler/innen kdnnen am Ende der Grund-
schule reproduktive Anforderungen aus dem Bereich der Mathematik bewaltigen und mathematische Routine-
verfahren durchfuhren.

In Oberbsterreich erreichen 10 % (exakt 10,4 %) der Schuler/innen die Bildungsstandards teilweise. Diesen
Schilerinnen und Schilern gelingt es nicht mit ausreichender Sicherheit, ihre grundlegenden Kenntnisse und
Fertigkeiten flexibel anzuwenden. Der Anteil der Gruppe ,teilweise erreicht” ist kleiner als in Osterreich gesamt,
weil in Oberdsterreich mehr Schiller/innen als in Gesamtdsterreich die Standards erreichen oder Ubertreffen.
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Unter Kompetenzstufe 1 (Standards nicht erreicht):

11 % der Volksschuler/innen (exakt 11,48 %) erreichen Osterreichweit die Standards nicht. Sie kénnen auch
Routinefertigkeiten nicht mit ausreichender Sicherheit nachweisen und haben Schwierigkeiten, einfache mathe-
matische Prozesse eigenstandig durchzufiihren. Diese Schler/innen erreichen weniger als 410 Punkte beim
Mathematiktest und liegen unter Kompetenzstufe 1.

In Oberdsterreich betragt der Anteil der Schiler/innen, die die Standards nicht erreichen, insgesamt 9 % (exakt
8,7 %). Diese Schuler/innen haben die gesetzten Bildungsstandards in Mathematik deutlich verfehit und es
mangelt ihnen an den als notwendig erachteten Grundkompetenzen. Oberdsterreich hat somit weniger Schiler/
innen unter Kompetenzstufe 1 als Gesamtosterreich.

Mathematikleistung in Punkten
Im Mittel erreichen die Schiiler/innen bei der Uberpriifung der Bildungsstandards M4 — 2013 533 Punkte.

Die oberbsterreichischen Schiler/innen erzielen im Mathematiktest im Schnitt 545 Punkte. Damit liegt Ober-
Osterreich deutlich Uber dem sterreichischen Schnitt von 533 Punkten.

Die Streuung der Mathematikkompetenz wird anhand der Differenz zwischen den Schwéachsten und den Besten
25 % (Interquartilabstand, IQA) betrachtet. In Oberdsterreich betragt dieser Abstand 135 Punkte und ist im
Vergleich zur 6sterreichweiten Streuung (139 Punkte) geringfligig schmaler.

Allgemeine und inhaltliche mathematische Kompetenzen (Kompetenzprofil)

Bei den allgemeinen mathematischen Kompetenzen werden bundesweit im Schnitt die hdchsten Mittelwerte im
Kompetenzbereich ,Modellieren” (542 Testpunkte) erzielt, weil hier die groBten Zuwdachse seit 2010 zu
verzeichnen sind. Die anderen allgemeinen mathematischen Kompetenzen ,Kommunizieren® (530), ,Operieren”
(629) und ,,Problemltsen” (525) liegen darunter bei 525 bis 530 Testpunkten.

Im Schnitt werden in Oberosterreich die hdchsten Ergebnisse in der allgemeinen mathematischen Kompetenz
~,Modellieren® (557 Punkte) erzielt. Die anderen Teilkompetenzen ,Kommunizieren* (543 Punkte), ,Operieren”
(539 Punkte) und ,Problemidsen” (534 Punkte) liegen wie in Osterreich insgesamt darunter.

In den inhaltlichen mathematischen Kompetenzen sind die Unterschiede zwischen den Kompetenzbereichen
etwas groBer. Mit 546 Testpunkten ist der Bereich ,Arbeiten mit Zahlen” der beste, das hei3t jener mit der posi-
tivsten Entwicklung seit der Ausgangsmessung im Jahr 2010. ,Arbeiten mit Operationen” liegt mit 542 Punkten
ahnlich gut. Weniger starke Veranderungen seit der Ausgangsmessung sind beim ,Arbeiten mit GroBen” (526
Testpunkte) und insbesondere beim ,Arbeiten mit Ebene und Raum® (512) zu verzeichnen.

In den vier inhaltlichen mathematischen Kompetenzen zeigen sich in Oberosterreich in den Bereichen , Arbeiten
mit Zahlen® (5656 Punkte) und ,Arbeiten mit Operationen” (553 Punkte) die besten Ergebnisse. In den beiden
anderen Bereichen ,Arbeiten mit GroBen” (542 Punkte) und ,Arbeiten mit Ebene und Raum® (522 Punkte)
erzielen die Schuler/innen im Schnitt etwas niedrigere Leistungen.

Das Kompetenzprofil Oberdsterreichs liegt sowohl bei den allgemeinen als auch bei den inhaltlichen mathe-
matischen Kompetenzen auf insgesamt hoherem Niveau (+9 bis +15 Punkte): AuBerdem ist in Oberdsterreich
die relative Starke bei der allgemeinen mathematischen Kompetenz ,Modellieren” sowie bei der inhaltlichen
mathematischen Kompetenz ,Arbeiten mit GréBen* noch deutlicher ausgepragt als im Osterreichschnitt.
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Geschlechterdifferenzen

In der Population aller 6sterreichischen Schiler/innen zeigen sich geringe geschlechtsspezifische Unterschiede
in den Mathematikkompetenzen auf der 4. Schulstufe (14 Punkte Mittelwertdifferenz; Buben 540 und Madchen
526 Punkte). Anteilig haben im dsterreichweiten Vergleich prozentuell etwas mehr Buben (79 %) als Madchen
(75 %) die Bildungsstandards erreicht bzw. Ubertroffen. Bei den Anteilen unter Kompetenzstufe 1 sind weniger
Buben als Madchen betroffen (10 % zu 13 %).

Unterschiede zwischen Madchen und Buben in den einzelnen Kompetenzstufen in Oberdsterreich: 83 % der
Buben und 79 % der Madchen erreichen bzw. Ubertreffen die Bildungsstandards. Demgegenuber steht ein
groBerer Anteil an Madchen (10 %) als Buben (8 %), der die Bildungsstandards nicht erreicht. Auf der Punktska-
la ergibt sich eine Mittelwertdifferenz von 14 Punkten. Damit sind die Unterschiede zwischen Madchen und Bu-
ben in Oberdsterreich gleich groB wie im Osterreichschnitt.

Bei der Gegenuberstellung der Schilergruppen mit geringen mathematischen Kompetenzen (unter Kompetenz-
stufe 1: 9 %) und mit besonders hohen mathematischen Kompetenzen (Kompetenzstufe 3: 14 %) zeigt sich in
Oberdsterreich folgendes Bild: In der Schilergruppe unter Kompetenzstufe 1 sind die Madchen mit 55 %
geringflgig Uberreprasentiert, auf Kompetenzstufe 3 sind die Buben mit 57 % Uberproportional vertreten.

Schuler/innen mit Migrationshintergrund

Deutlich gréBere Differenzen als zwischen Madchen und Buben zeigen sich bei Betrachtung des Migrations-
hintergrunds und des soziobkonomischen Status der Eltern.

In Osterreicht weisen 19 % der Schillerpopulation einen Migrationshintergrund auf. Die Schiiler/innen ohne
Migrationshintergrund erreichen 8sterreichweit die Bildungsstandards zu 68 %, wahrend Kinder mit Migrations-
hintergrund die Standards zu 54 % erreichen. Ubertroffen werden die Bildungsstandards von Kindern ohne
Migrationshintergrund dsterreichweit zu 14 %, von Kindern mit Migrationshintergrund zu 4 %. 10 % der Schuler/
innen ohne bzw. 18 % mit Migrationshintergrund erreichen in Gesamtdsterreich die Standards teilweise. Analog
zeigen sich groBe Unterschiede bei jenen Schilerinnen und Schilern, die die Bildungsstandards nicht erreichen.
Wahrend es bei den Schuilerinnen und Schilern ohne Migrationshintergrund rund 9 % sind, betragt der Anteil
unter jenen mit Migrationshintergrund rund 24 %.

Der Mittelwertunterschied zwischen Schulerinnen und Schilern mit und ohne Migrationshintergrund betragt in
Osterreich 64 Punkte. Das entspricht in diesem Test mit 68 ltems durchschnittlich sechs bis sieben geldste
Aufgaben mehr.

In Oberosterreich haben 16 % der Schilerpopulation einen Migrationshintergrund (exklusive aus Deutschland
eingewanderter Familien). 69 % der Schiler/innen ohne Migrationshintergrund erreichen in Oberdsterreich die
Bildungsstandards, 16 % Ubertreffen sie sogar. 9 % erreichen die Bildungsstandards teilweise und 6 % errei-
chen sie nicht. Bei den Schilerinnen und Schulern mit Migrationshintergrund sind es 58 %, die die Standards
erreichen, und 3 %, die die Standards Ubertreffen. 19 % erreichen sie teilweise, 20 % erreichen sie nicht. Im
Schnitt sind in Oberbdsterreich die Schiler/innen ohne Migrationshintergrund um 74 Punkte besser als ihre
Mitschuler/innen mit Migrationshintergrund.

Der Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund ist in Oberdsterreich in der 4. Schulstufe geringfugig kleiner als
in Gesamtdsterreich. Schiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund unterscheiden sich in inren Mathematik-
leistungen jedoch starker als in Osterreich insgesamt.

Werden Kinder mit bzw. ohne Migrationshintergrund mit jeweils gleichem Sozialstatus verglichen, so ergibt sich
Osterreichweit auch unter Konstanthaltung des Sozialstatus noch eine Differenz von 34 Testpunkten. Etwas
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weniger als die Halfte der Differenz zwischen Kindern mit und ohne Migrationshintergrund ist also auf die unter-
schiedlichen soziobkonomischen Rahmenbedingungen der beiden Gruppen zurickzufihren.

Unter Bertcksichtigung des Sozialstatus der Eltern verringert sich auch die Differenz in Oberdsterreich. In Ober-
Osterreich bleibt ein Unterschied von 41 Punkten bestehen, welcher auf den unmittelbaren Migrationshintergrund
oder andere Faktoren zurtckzuflhren ist.

Zusammenhang mit der Bildung der Eltern

In den Gruppen der leistungsschwachsten und leistungsbesten Schiller/innen zeigen sich in Osterreich deut-
liche Disparitaten in Verbindung mit dem hochsten Bildungsabschluss der Eltern. Unter den Kindern, die die
Anspriche der Bildungsstandards deutlich verfehlen, befinden sich tUberwiegend Schuler/innen, deren Eltern
keine Matura haben (77 %), wohingegen in der leistungsstarksten Gruppe die Kinder von Eltern mit hdherem
Bildungsabschluss den deutlich gréBten Anteil bilden (72 %).

In Oberdsterreich haben 82 % der Schiler/innen unter Stufe 1 Eltern ohne Matura, wahrend in der leistungs-
starksten Gruppe Kinder von Eltern mit héherem Bildungsabschluss mit 64 % die groBte Gruppe stellen.

Unter den Schilerinnen und Schulern, die die Bildungsstandards Ubertreffen, sind in Oberdsterreich wie in
Osterreich insgesamt deutlich haufiger Schiiler/innen aus Familien mit hohem Sozialstatus vertreten als Schiiler/
innen aus Familien mit niedrigerem Sozialstatus.

Schulen nach der sozialen Zusammensetzung ihrer Schiler/innen

Die einzelnen Schulen in Oberdsterreich arbeiten unter sehr unterschiedlichen Rahmenbedingungen, die vor
allem mit der sozialen Zusammensetzung der Schilerpopulation an dem jeweiligen Schulstandort zusammen-
hangen. Da die schulischen Leistungen der Schuler/innen aus bildungsfernen Familien mit niedrigem Sozial-
status oder Migrationshintergrund im Schnitt deutlich niedriger ausfallen als die anderer Schulergruppen, wird
ein groBer Anteil dieser Schiler/innen haufig als padagogische Herausforderung erlebt. Um einzuschéatzen, wie
stark Schulen durch die soziale Zusammensetzung der Schuler/innen herausgefordert sind, wurde im Rahmen
des nationalen Bildungsberichts (NBB) ein entsprechender Index der sozialen Benachteiligung gebildet (vgl.
Bruneforth, Weber & Bacher, 2012). Dieser Index wurde fur die StandardUberprifung M4 Ubernommen. In
Oberosterreich sind demnach 15 % der Schiler/innen in Schulen mit einem hohen oder sehr hohen Index der
sozialen Benachteiligung. 19 % der Schiler/innen befinden sich in Schulen mit einer mittleren sozialen Benach-
teiligung und 66 % in Schulen mit einer geringen.

Ausblick

Mit dem vorliegenden Landesergebnisbericht gibt es fir Oberdsterreich erstmals flachendeckend erhobene
Ergebnisse Uber die mathematischen Grundkompetenzen am Ende der 4. Klasse Volksschule. Der Bericht stellt
die Rahmenbedingungen fur den Unterricht sowie den Unterrichtsertrag in Form der erreichten Lernergebnisse
dar. Fur die regionale bildungspolitische Steuerung bietet dieser Bericht eine wichtige Datengrundlage und
Informationsquelle.
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/7 Anhang

Beispielitems aus der Standardiiberpriifung Mathematik 2013 fir die 4. Schulstufe

Die folgenden Beispielitems stammen aus der StandardUberprifung 2013 in Mathematik. Sie zeigen, welche
Testaufgaben Schuler/innen auf der 4. Schulstufe I6sen kénnen, die die Bildungsstandards erreichen (Kompe-
tenzstufe 2) bzw. teilweise erreichen (Kompetenzstufe 1).

Beispiele fiir die Kompetenzstufe 1 (Bildungsstandards teilweise erreicht)

1. Beispielitem

Allgemeine mathematische Kompetenz: Modellieren
Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Zahlen
Kompetenzstufe 1: Bildungsstandards teilweise erreicht

1 Die Olympischen Sommerspiele finden immer alle 4 Jahre statt.
Welche Reihenfolge der Jahre stimmt?
Kreuze an.
[1 2001 - 2004 - 2008 — 2011

[ ] 2000 - 2004 - 2007 — 2011

[ 1 2000 - 2004 - 2008 - 2012

M40577

[ 2001 - 2005 - 2009 - 2012

Lésung: 2000 — 2004 - 2008 — 2012
Bei der StandardUberprifung konnten insgesamt 86 Prozent aller 6sterreichischen Schuler/innen dieses ltem
|6sen.
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Beispiele fiir die Kompetenzstufe 2 (Bildungsstandards erreicht)

2. Beispielitem

Allgemeine mathematische Kompetenz: Problemldsen
Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Ebene und Raum
Kompetenzstufe 2: Bildungsstandards erreicht

2 Hier siehst du 4 verschiedene Figuren.

Y

Zwei dieser Figuren kann man so aneinanderlegen, dass sie
zusammen die untenstehende Figur bilden.

Welche Figuren sind das?

Kreuze an.

[] AundB
[l DundB

[] BundC

M40631

[] AundC

Lésung: D und B
Bei der Standarduberprifung konnten insgesamt 72 Prozent aller Osterreichischen Schuiler/innen dieses ltem
I6sen.
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3. Beispielitem
Allgemeine mathematische Kompetenz: Operieren

Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit GréBen
Kompetenzstufe 2: Bildungsstandards erreicht

3 Wie viel Wasser befindet sich in diesem Gefal3?

N|—

Schreib die Lésung in das Késtchen.

M40429

Lésung: 41 oder 4 Liter
Bei der StandardUberprifung konnten insgesamt 65 Prozent aller 6sterreichischen Schuiler/innen dieses ltem
|6sen.
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4. Beispielitem
Allgemeine mathematische Kompetenz: Kommunizieren

Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Operationen
Kompetenzstufe 2: Bildungsstandards erreicht

4 Kevin hat diese Aufgabe gerechnet, aber das Ergebnis ist falsch.

4239
+ 261
6849

Was hat Kevin falsch gemacht?

Schreib auf.

M40472

Lésungen: Als korrekt werden alle Antworten bewertet, die darauf hindeuten, dass die Zahlen im Stellenwert
richtig untereinander geschrieben werden mussen. Z. B.:

Kevin hat die Zahl 261 um eine Stelle zu weit links aufgeschrieben.

Die Einerstelle 1 von 261 muss unter 9 stehen, die Zehnerstelle 6 unter 3 und die Hunderterstelle 2 unter 2.
Er hat die Einer nicht unter die Einer, die Zehner nicht unter die Zehner, die Hunderter nicht unter die Hunderter
und die Tausender nicht unter die Tausender geschrieben.

Bei der StandardUberprifung konnten insgesamt 63 Prozent aller dsterreichischen Schiler/innen dieses Iltem
I6sen.



60

5. Beispielitem

Allgemeine mathematische Kompetenz: Problemldsen
Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Zahlen
Kompetenzstufe 2: Bildungsstandards erreicht

Die Zahl ist ungerade.
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Die Einerstelle und die Zehnerstelle der Zahl sind verschieden.

Sie ist eine Zahl der 9er-Reihe.

Wie heif3t die Zahl?

Kreuze an.

5
L]
L]
[
[]
Lésung: 27

18

27

33

51

M40547

Bei der StandardUberpriifung konnten insgesamt 61 Prozent aller dsterreichischen Schiler/innen dieses Item

[6sen.
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6. Beispielitem
Allgemeine mathematische Kompetenz: Modellieren

Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit GréBen
Kompetenzstufe 2: Bildungsstandards erreicht

6 Die Turmuhr zeigt diese Zeit.

Sie geht aber 20 min vor.
Wie spét ist es wirklich?

Kreuze an.

1 17:20 Unhr
L] 17:25 Unhr
[1 17:35 Uhr g
[] 18:05 Uhr .

Lésung: 17:25 Uhr
Bei der StandardUberprifung konnten insgesamt 59 Prozent aller dsterreichischen Schiler/innen dieses ltem
|6sen.
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Beispiele fiir die Kompetenzstufe 3 (Bildungsstandards (ibertroffen)

7. Beispielitem
Allgemeine mathematische Kompetenz: Kommunizieren

Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Ebene und Raum
Kompetenzstufe 3: Bildungsstandards Ubertroffen

7 Quader haben verschiedene Eigenschaften.

Lies dir jede Aussage durch.
Kreuze an, ob sie richtig oder falsch ist.

richtig | falsch
Jeder Quader hat 4 Begrenzungsflachen. ] []

Jeder Quader hat lauter rechte Winkel.

Jeder Quader hat 12 Kanten.

HEEEEEn
HpEEEn

M40501

Jeder Quader hat 7 Ecken.

Lésung: falsch - richtig - richtig - falsch
Bei der StandardUberprifung konnten insgesamt 39 Prozent aller 6sterreichischen Schuler/innen dieses ltem
|6sen.
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8. Beispielitem
Allgemeine mathematische Kompetenz: Operieren

Inhaltliche mathematische Kompetenz: Arbeiten mit Operationen
Kompetenzstufe 3: Bildungsstandards Ubertroffen

8 Vervollstandige diese Rechnung.

Schreib die Lésung in das Késtchen.

- 7,58 €
9,18 €

M40366

Lésung: 16,76 €
Bei der Standarduberprifung konnten insgesamt 27 Prozent aller sterreichischen Schuiler/innen dieses ltem
I6sen.
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