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Einleitung

Zur innovativen Entwicklung der Schul- und Unterrichtskultur in Osterreich war und ist die Einflihrung der
Bildungsstandards und deren regelméBige Uberpriifung ein entscheidender Reformschritt, der die Kompetenz-
orientierung zum Herzstlck hat. Die Fokussierung der Schulentwicklung auf nachhaltigen Kompetenzaufbau ist
ein richtungsweisender Beitrag dazu, allen Jugendlichen die bestmogliche Schulbildung zu ermdglichen. Durch
Riickmeldung von Ergebnissen und Kontexten verfolgt die Uberpriifung der Bildungsstandards in Osterreich
vorrangig das Ziel, eine Basis flr standortbezogene Qualitdtsentwicklung zu bieten. Die im deutschsprachigen
Raum einzigartige flachendeckende Ergebnisrickmeldung an Einzelschulen ist eine tragende Saule fur eine
faktenorientierte, effektive und fortwahrende Qualitatsarbeit an Osterreichs Schulen. Schulleitungen und Lehrer-
kollegien erhalten durch die Rickmeldungen Impulse, den Unterricht im Hinblick auf die nachhaltige Vermittlung
der grundlegenden Kompetenzen weiterzuentwickeln und somit bestmaogliche Lernerfahrungen und -ergebnisse
fUr die Schdler/innen zu erméglichen.

Die Berichterstattung zu den Bildungsstandards verfolgt neben dem Ziel der standortbezogenen Qualitatsent-
wicklung auch wichtige systemische Ziele: das sogenannte Systemmonitoring dient als Grundlage fir die Steue-
rung des Schulwesens. Die Berichterstattung zu den fachlichen Kompetenzen der Schiler/innen erweitert und
verbessert auf der Systemebene die Steuerungsinformationen fur Politik und Verwaltung substanziell und
ermdglicht der interessierten Offentlichkeit einen Einblick in die Leistungsfahigkeit des Schulsystems. Die in
diesem und vorherigen Systemberichten dargestellten Analysen zur Uberpriifung der Bildungsstandards bieten
wichtige Erkenntnisse und Fakten zur Situation des Osterreichischen Schulsystems und helfen, Fortschritte und
Problemlagen auf Systemebene zu beschreiben. Die Systembeobachtung anhand der Uberpriifung der Bil-
dungsstandards orientiert sich starker als internationale Erhebungen (PISA, PIRLS, TIMSS) an den Zielen und
der Praxis &sterreichischer Schulen und bildet somit einen wesentlichen Bestandteil fir ein nationales System-
monitoring. Zusammen mit den Baseline-Messungen der Jahre 2009 und 2010 erlauben die Daten der Stan-
dardUberprifung, die Ergebnisse des Schulwesens im Hinblick auf nationale Ziele in der zeitlichen Veranderung
zu beobachten.

Der vorliegende Landesergebnisbericht zur Standardiberprifung Deutsch, 8. Schulstufe, schlieBt die Bericht-
erstattung zum 2012 begonnenen ersten Uberpriifungszyklus ab. Mit den Ergebnissen aus der finften Er-
hebung in der Serie der StandardUberprifungen liegt nun, zusammen mit den vier vorherigen Landesergebnis-
berichten, ein vollstdndiges Bild zu fachlichen Kompetenzen der Schuler/innen im Bundesland in Deutsch,
Englisch und Mathematik am Ende der Sekundarstufe 1 und in Deutsch und Mathematik am Ende der Volks-
schule vor.

Der Landesergebnisbericht beinhaltet die Ergebnisse aller Schilerinnen und Schuler im Bundesland, die 2016
an der Bildungsstandardiberprifung in Deutsch auf der 8. Schulstufe teilinahmen. Kapitel 2 enthélt Informatio-
nen Uber die Uberpriften Schiler/innen im Bundesland. Zum einen werden die soziodemografische Zusammen-
setzung der Schulerschaft und ihre motivationalen Einstellungen in Bezug auf die Schule, die Klasse, das Fach
Deutsch und Lesen dargestellt, zum anderen werden die unterschiedlichen Rahmenbedingungen der Schulen
in den Blick genommen.

Die Kapitel 3 bis 6 stellen die Kompetenzen der Schiler/innen im Bundesland dar. Kapitel 3 widmet sich dem
Kompetenzbereich Lesen, Kapitel 4 dem Kompetenzbereich Schreiben, Kapitel 5 dem Sprachbewusstsein und
Kapitel 6 dem Zuhoren. Die Kapitel sind dabei in der Regel so aufgebaut, dass in Unterkapiteln Auswertungen
nach Kontextmerkmalen wie z. B. Geschlecht und Migrationshintergrund erfolgen. In den beiden Schwerpunkt-
kapiteln zu Lesen und Schreiben wird der Fokus auch auf die Schulen gelegt. In Kapitel 7 erfolgt ein Uberblick
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Uber die Kompetenzen im Fach Deutsch. Kapitel 8 fasst die Ergebnisse des Bundeslands im Vergleich zu Ge-
samtosterreich zusammen.

Erganzende Publikationen:

Bundesergebnisbericht Standardtiberprifung 2016. Deutsch, 8. Schulstufe (Breit, S., Bruneforth, M. &
Schreiner, C. [2017]): www.bifie.at/node/3632

Im Bundesergebnisbericht filhrt Kapitel 1 Uberblicksartig in die Bildungsstandards und deren Uberpriifung
sowie ihren Beitrag zur Kompetenzorientierung und Qualitatsentwicklung ein. In Kapitel 2 sind konkrete
Hintergrund- und Prozessinformationen zur D8-Uberpriifung im Jahr 2016 enthalten, beispielsweise tber
das zugrundeliegende Kompetenzmodell, Uber den Prozess der Iltem- und Testentwicklung, Uber die Test-
teile und konkrete Testdurchfuhrung selbst sowie die Datenaufbereitung und Auswertung der Kompetenz-
messung.

Freigegebene ltems aus der D8-StandardUberprifung sowie ausgewahlte Schreibauftrage und -performanzen:
www.bifie.at/node/3858

Bundes- und Landesergebnisberichte aus dem ersten Uberpriifungszyklus: www.bifie.at/ergebnisberichte

Musterrickmeldungen an Schulleiter/innen, Lehrer/innen und Schuler/innen:
www.bifie.at/musterrueckmeldung
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1 Informationen zur Standarduber-
prufung im Bundesland

Informationen Uber die DurchfGhrung, Methodik und Rickmeldung der Standardiberprifung in Deutsch auf der
8. Schulstufe finden sich im Kapitel 2 des Bundesergebnisberichts. Nachstehend sind ergénzend Informationen
zur Zielpopulation und Testadministration auf Landesebene zu finden.

1.1 Die Zielgruppe

Im April 2016 wurden in Osterreich flachendeckend die Kompetenzen aller Schiller/innen auf der 8. Schulstufe
in Deutsch Uberprift. Die Teilnahme war fUr alle Schilerinnen und Schiler der 8. Schulstufe an allen 6ffentlichen
sowie an privaten Schulen mit gesetzlich geregelten Schulartbezeichnungen (Volksschuloberstufe, Hauptschule,
Neue Mittelschule, allgemeinbildende héhere Schule) und auf Dauer verliehenem Offentlichkeitsrecht gesetzlich
verpflichtend.

Von der Uberpriifung ausgenommen waren alle auBerordentlichen Schiiler/innen sowie Schiiler/innen mit son-
derpadagogischem Férderbedarf (SPF), die in Deutsch nach dem Lehrplan der Sonderschule oder nach dem
Lehrplan einer niedrigeren Schulstufe unterrichtet wurden. Schiler/innen mit Kérper- oder Sinnesbehinderung
nahmen dann nicht an der Uberpriifung teil, wenn sie selbst mit allenfalls im Unterricht zur Verfiigung stehenden
Unterrichts- oder Hilfsmitteln unter den standardisierten Testbedingungen die gestellten Aufgaben aller Voraus-
sicht nach nicht hatten I6sen konnen." Detaillierte Informationen zu den Teilnahmekriterien kénnen der Verord-
nung Uber Bildungsstandards im Schulwesen in der jeweils glltigen Fassung entnommen werden.

Im Falle eines Schulwechsels innerhalb Osterreichs konnten die Schiiler/innen in den meisten Fallen an der
neuen Schule bericksichtigt werden. Alle Schiler/innen, die kurzfristig vor dem Testtermin an eine Schule ge-
kommen sind, konnten in der Regel mit einem Ersatztestheft Gberprift werden. Tabelle 1 zeigt eine Ubersicht
Uber die Zielpopulation und die Anzahl der von der Standardiberprifung ausgenommenen Schuler/innen der
Zielschulen im Bundesland sowie 6sterreichweit, gesamt sowie getrennt nach Schulsparten (APS — allgemein-
bildende Pflichtschulen und AHS — allgemeinbildende hdhere Schulen).

ausgenommene Schiiler/innen nicht getestet

aufgrund ’g
2 05 vom Test ausgenommen aufgrund von ... von ... g é B
T | 85 | . Qe 5§ | 5¢ Iy 5<8
3 35 g 2 O F c ch 3o g e £g 3 DB
2 £ 5 o a2 T DS g8<< 3 €5 § 0O S E 25 5
S D , OO o 2O B9 m 5 C c 8% s S5
3 5% | $E£2 | 282 | £682 | a8 | & : NG 5
Q== S O G T2 c S = 2= 53 Q
525 | 88 | 3353 < | < £5 @
Y 9 3 8% 3
APS 10.734 35 230 413 678 6,3 % 92 9964
00 AHS 3628 0 17 0 17 0,5 % 30 3581
Gesamt  14.362 35 247 413 695 4,8 % 122 13.545
APS 54.855 128 1466 2132 3726 6,8 % 404 50.725
— AHS  26.481 15 142 6 163 06% 233 26.085
Gesamt  81.336 143 1608 2138 3889 4,8 % 637 76.810

Tabelle 1: Ausgenommene Schdiler/innen bei der Standardiberprifung 2016

1 Beider Interpretation der Ergebnisse muss daher berlicksichtigt werden, dass sich alle Aussagen auf die gesetzlich definierte Zielgruppe
der BildungsstandardUberpriifung beziehen, welche Sonderschulen und ausgenommene Schler/innen nicht einschlieBt.
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In Tabelle 2 findet sich eine detaillierte Aufstellung, wie viele Schiler/innen in den einzelnen Testteilen aufgrund
von Abwesenheit nicht getestet werden konnten. Den beiden letzten Spalten kann die Anzahl der getesteten
Schler/innen je Testteil in absoluter und relativer Haufigkeit entnommen werden.

Schul- zu testende nicht getestet getestete Schiller/innen
Region sparte Schuler/innen Bereich aufgrund von

Lesen 514 9450 94,8 %

Schreiben 519 9445 94,8 %

APS 9964 (Srg;aggéft"svgﬁfgféﬂ) 514 9450 94,8 %
Zuhéren 530 9434 94,7 %

Gesamt 509 9455 94,9 %

Lesen 187 3394 94,8 %

Schreiben 188 3393 94,8 %

00 AHS 3581 (Srnﬂ;agggﬁt‘ggﬁfetfs;) 188 3393 94,8 %
Zuhoren 188 3393 94,8 %

Gesamt 187 3394 94,8 %

Lesen 701 12.844 94,8 %

Schreiben 707 12.838 94,8 %

Gesamt 13.545 (Srnﬁ;agggﬁt";’éﬁf;s;’;) 702 12.843 94,8 %
Zuhéren 718 12.827 94,7 %

Gesamt 696 12.849 94,9 %

Tabelle 2: Teilnahmequoten bei der Standardlberprifung im Bundesland

1.2 Testadministration

Bei der Standarduberprifung sollen die Kompetenzen aller Schiller/innen unter den gleichen Rahmenbedingun-
gen erhoben werden, damit die Ergebnisse vergleichbar sind. Aus diesem Grund sind die Testablaufe durch
schriftliche Testanweisungen standardisiert. Das heif3t, dass der Testablauf, die Arbeitsanweisungen sowie die
Testzeiten genau vorgegeben werden und die Testleiter/innen daflir sorgen missen, dass die Durchflihrungsre-
geln in der Praxis strikt eingehalten werden. Diese Standardisierung setzt eine Schulung jener Personen voraus,
die die Tests administrieren.

Die StandardUberprifung wurde meist von Lehrerinnen und Lehrern der eigenen Schule geleitet (= interne Test-
leitung). Diese wurden von der Schulleitung nominiert. Aus Objektivitdtsgrinden sollten die Lehrpersonen fach-
fremd (also keine Deutschlehrer/innen) sein und wenn mdglich die getesteten Schuler/innen der 8. Schulstufe
auch in keinem anderen Fach unterrichten. Um einen Test leiten zu kdénnen, wurden die Lehrpersonen im
Rahmen einer Fortbildungsveranstaltung an der regionalen Padagogischen Hochschule in der standardisierten
Administration von Tests sowie der speziellen Vorgehensweise in Deutsch geschult. Diese Testleiterschulungen
Ubernahmen vom BIFIE ausgebildete Trainer/innen. Bereits erfahrene Testleiter/innen konnten eine Online-Schu-
lung absolvieren.

Als nationale QualitatssicherungsmaBnahme wurden 7 % der Klassen per Zufall ausgewahlt, der Test wurde
dort von einer externen Person durchgefuhrt. Diese Vorgehensweise dient dazu, eventuelle Unterschiede in den
Testbedingungen festzustellen. Externe Testleiter/innen sind geschulte Lehrpersonen, die die StandardUberpri-
fung nicht an der eigenen Schule, sondern an einer anderen Schule durchflihren. Externe Testleiter/innen wurden
direkt vom BIFIE geschult.
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Als MaBnahme der Qualitatssicherung bei der Durchfihrung der StandardUberprifung wurde in 3 % aller Klas-
sen zusétzlich zur internen Testleitung eine beobachtende Qualitatspriferin/ein beobachtender Qualitatsprifer
eingesetzt. Qualitatsprufer/innen sind Personen mit Erfahrung in der Testadministration, die flr die Beobachtung
und Protokollierung der Ablaufe zustandig waren. Durch ihren Beitrag kann beurteilt werden, inwieweit in dieser
Stichprobe Abweichungen vom standardisierten Vorgehen oder Probleme bei der Testdurchflihrung aufgetreten
sind und so auf die Giite der standardisierten Testung in ganz Osterreich geschlossen werden.

Die korrekte Abwicklung in der Vor- und Nachbereitung nach den vorgegebenen Kriterien sowie die Zusammen-
arbeit mit dem BIFIE lagen vorwiegend im Verantwortungsbereich der Schulleiterin/des Schulleiters.

In Tabelle 3 ist die Anzahl getesteter Schulen und Klassen im Bundesland sowie dsterreichweit, insgesamt als
auch getrennt nach Schulsparten aufgelistet. In Ausnahmeféllen wurden in Absprache mit dem BIFIE mehrere
Klassen flr die Testung zu einer Testklasse zusammengefasst (z. B. im Falle von Mehrstufenklassen mit nur
wenigen zu testenden Schulerinnen und Schulern). Daher entspricht die Anzahl der in Tabelle 3 angefiihrten
Klassen mdglicherweise nicht ganz der tatsdchlichen Klassenanzahl in den Schulen. Die restlichen Spalten
geben Auskunft Uber die Formen der Testadministration.

Klassen mit ...

interner

Schul- Anzahl Anzahl interner Testleitung mit externer

Region

sparte Schulen Klassen Testleitung Qualtatspriifer/in Testleitung
APS 228 539 491 91,1 % 16 3,0 % 32 59 %
00  AHS 39 159 147 92,5 % 4 2,5% 8 5,0 %
Gesamt 267 698 638 91,4 % 20 2,9 % 40 57 %
APS 1121 2711 2440 90,0 % 81 3,0 % 190 7,0 %
= AHS 268 1132 1021 90,2 % 33 2,9 % 78 6,9 %
Gesamt 1389 3843 3461 90,1 % 114 3,0 % 268 7,0 %

Tabelle 3: Form der Testadministration bei der Standardiberprifung 2016

Tabelle 4 enthalt den Anteil der gultigen Schilerangaben einiger wesentlicher Merkmale aus den Kontextfrage-
bdgen, die von den Schillerinnen und Schillern am Ende der Uberpriifung ausgefiillt wurden.

Geschlecht 100,0 % 100,0 %
Migrationshintergrund (Geburtsland der Eltern) 99,3 % 99,0 %
Erstsprache 98,1 % 97,9 %
Bildungsabschluss der Eltern 91,1 % 87,6 %

Tabelle 4: Anteil der guiltigen Schilerangaben
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Kompetenzstufen

Punktskala

Interquartilabstand
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Statistische Kennwerte und MaBzahlen in den Grafiken — Hinweise zur Interpretation

Die Bildungsstandards legen in Form von Deskriptoren? (Can-Do-Statements) die Fahigkeiten und
Fertigkeiten fest, die im jeweiligen Kompetenzbereich in der Regel erreicht werden sollten. Grundlage
fUr die Berichterstattung, wie viele Schuler/innen die Bildungsstandards in den einzelnen Kompetenz-
bereichen in Deutsch erreichen, ist die Definition von Kompetenzstufen, die im Rahmen des Standard-
Settings festgelegt werden (vgl. dazu Kapitel 2 im Bundesergebnisbericht).

Der Grad der Kompetenzerreichung der Schler/innen wird flr die Kompetenzbereiche Lesen, Sprach-
bewusstsein, Zuhdren sowie fur die vier Dimensionen des Schreibens mittels vier Kompetenzstufen
berichtet:

Stufe 3: Bildungsstandards Ubertroffen

Stufe 2: Bildungsstandards erreicht

Stufe 1: Bildungsstandards teilweise erreicht
unter Stufe 1: Bildungsstandards nicht erreicht

Im Zuge einer Ausgangsmessung zur Uberpriifung der Bildungsstandards (Baseline-Testung) auf der
8. Schulstufe im Jahr 2009 wurde eine einheitliche Skala festgelegt. Die Darstellung der Skala wurde
auf den Wertebereich 200 bis 800 Punkte begrenzt.® Bei der Baseline-Testung wurden die Testergeb-
nisse Osterreichweit so transformiert, dass sich ein Mittelwert (MW) von 500 Punkten mit einer Stan-
dardabweichung von 100 ergab. Um die Leistungen der dsterreichischen Schuler/innen aus der Stan-
darduberprifung 2016 mit denen der Baseline-Testung vergleichen und somit eine Verdnderung
sichtbar machen zu kénnen, wurden die Ergebnisse der StandardUberprifung 2016 auf die Punktskala
der Ausgangsmessung von 2009 Ubertragen. Dies ist allerdings nur fur die Kompetenzbereiche Lesen
und Sprachbewusstsein mdglich. Alle anderen Kompetenzbereiche wurden seit der Baseline-Testung
neu bzw. substanziell weiterentwickelt, weshalb ein Vergleich mit der Baseline-Testung nicht mdglich
ist. Die Ergebnisse in den Bereichen Schreiben, Zuhdren und Sprechen wurden nun bei der Stan-
darduberprifung 2016 6sterreichweit so skaliert, dass sich ein Mittelwert von 500 Skalenpunkten mit
einer Standardabweichung von 100 ergab.

Zusétzlich zu Angaben Uber die durchschnittlich erreichten Testpunkte verschiedener Schilergruppen
werden auch Informationen Uber die Streuung der Ergebnisse innerhalb dieser Gruppen gegeben. Die
Streuung der Daten wird im vorliegenden Bericht durch Balken dargestellt, die die mittleren 90 % der
Schler/innen beinhalten. In den jeweiligen Balken wird zudem der Leistungsabstand der mittleren
50 % angegeben. Dieser Leistungsabstand wird als Interquartilabstand (IQA) bezeichnet und be-
schreibt, Uber welchen Wertebereich sich die mittleren 50 % der Schilerleistungen in der jeweils dar-
gestellten Gruppe verteilen. Wenn bspw. ein IQA von 408 bis 538 Punkten angegeben ist, so bedeutet
das, dass 50 % der Schuler/innen ein Testergebnis zwischen 408 und 538 Punkten erreichten, 25 %
erzielten Ergebnisse unter 408 Punkten, 25 % zeigten bessere Leistungen als 538 Punkte. Der Ab-
stand der besten 25 % zu den schwachsten 25 % betragt in diesem Beispiel 130 Punkte. Je gréBer
der Interquartilabstand, desto heterogener, je kleiner der Interquartilabstand, desto homogener sind
die Leistungen.

2 Abrufbar unter: www.bifie.at/node/325.

3 Die Berechnung samtlicher Kennwerte im Bundesergebnisbericht sowie in den Landesergebnisberichten beruht auf Plausible Values
(PVs). Einzige Ausnahme stellen die Ergebnisse in den Kapiteln 3.4 und 4.5 dar, welche die einzelnen Schulen in den Mittelpunkt des
Interesses rlicken. In diesen Darstellungen werden analog zu den Schulberichten die Kennwerte auf Basis von Weighted Likelihood
Estimates (WLE) berichtet.
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Weitere statistische Hinweise

Fokus- bzw.
Infobox

In der Regel wurden die angegebenen Kennwerte (Punktwerte, Prozentangaben etc.) in diesem
Bericht unter BerUcksichtigung entsprechender Nachkommastellen berechnet und dann auf ganze
Zahlen gerundet. Daher kann es vorkommen, dass die Summe der gerundeten Prozentangaben
nicht exakt 100 ergibt oder Summen von Werten inkonsistent erscheinen mogen.

FUr die Ergebnisdarstellungen und -tabellen werden fehlende Angaben mithilfe eines statistischen
Verfahrens einer Subgruppe/Kategorie (z. B. Schilerinnen mit/ohne Migrationshintergrund) zuge-
wiesen. Diese Zuordnung wird aufgrund der verbleibenden Informationen der jeweiligen Schler/
innen sowie aller anderen Schiler/innen getroffen. Der Anteil an fehlenden Werten ist Tabelle 4 zu
entnehmen.

Die Ergebnisdarstellungen in den nachfolgenden Kapiteln beziehen sich auf alle Schler/innen, die
durch die gesetzliche Verordnung (vgl. Kapitel 1.1) zur Zielgruppe gehoren. Diese Zielgruppe wird
in weiterer Folge auch als Schilerpopulation bezeichnet.

Fragen zu zentralen Aspekten der Abbildungen werden in griinen Fokusboxen formuliert. Definitionen
und Erlauterungen zur Bildung von Skalen oder Indizes sind in grauen Infoboxen hervorgehoben.
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2 Kontextfaktoren sowie motivationale,
volitionale und soziale Aspekte
schulischen Lernens

Das Besondere am Konzept der 6sterreichischen Standardtberpriifung besteht darin, dass von Beginn an nicht
nur Leistungsdaten, sondern auch zentrale Merkmale von Schlerinnen und Schuilern sowie Schulen erfasst
wurden. Kapitel 2.1 charakterisiert im Folgenden die demografische und soziobkonomische Zusammensetzung
der Schulerschaft im Bundesland. Danach wird in Kapitel 2.2 das Wohlbefinden der Jugendlichen in Bezug auf
ihre Schule und ihre Klasse dargestellt. AnschlieBend (2.3) werden Motivation und Selbstwahrnehmung der
Schuler/innen im Fach Deutsch und die Anstrengungsbereitschaft im Rahmen der Standardutberprifung thema-
tisiert. Zuletzt nimmt Kapitel 2.4 die unterschiedliche soziale Zusammensetzung der Schulerschaft an den
Schulen in den Blick.

21 Demografische und sozio6konomische Zusammensetzung der Schiilerschaft

Dieser Abschnitt gibt Auskunft Gber die demografische und sozio6konomische Zusammensetzung der Schiler-
schaft im Bundesland und in Osterreich. Dies stellt eine wichtige Grundlage fiir die Interpretation der Ergebnisse
dar, wenn ein Vergleich zwischen Bundesland und Gesamtdsterreich angestellt wird.

Tabelle 5 enthélt detaillierte Daten zum Migrationshintergrund der Schulerpopulation im Bundesland. Die Defini-
tion des Migrationshintergrunds fUr die Berichterstattung zu den Bildungsstandards erfolgt in Anlehnung an jene
der OECD (2012), welche als Kriterium das Geburtsland der Eltern und nicht die derzeitigen Sprachgewohnheiten
heranzieht.

Infobox Migrationshintergrund:

Eine Schulerin/ein Schiler hat Migrationshintergrund, wenn beide Elternteile im Ausland geboren wurden.
Als Schler/in ohne Migrationshintergrund wird eine Jugendliche/ein Jugendlicher bezeichnet, wenn min-
destens ein Elternteil in Osterreich geboren wurde. Die einzige Ausnahme von dieser Regel in diesem Be-
richt bilden Schuler/innen, deren Eltern (ein Elternteil oder beide) in Deutschland geboren sind — sie werden
aufgrund der gleichen Sprache fur die Zwecke dieser Publikation nicht zur Gruppe der Schiler/innen mit
Migrationshintergrund gezahit (BIFIE-Definition).

Definition des Migrationshintergrunds: %-Anteile an der Schilerpopulation “ﬂ

Anteil Schuler/innen mit Migrationshintergrund (OECD-Definition) 17,4 % 21,5 %
abzUglich: Anteil Schiler/innen, deren Eltern in Deutschland geboren sind 0,9 % 1,3 %
ergibt: Anteil Schiler/innen mit Migrationshintergrund (BIFIE-Definition) 16,5 % 20,2 %
Muttersprache(n) der Schuler/innen mit Migrationshintergrund (BIFIE-Definition) “ﬂ
nur Deutsch (trotz nichtdeutschem Migrationshintergrund) 1,8 % 2,3 %
simultan bilingual mit Deutsch aufgewachsen 21,1 % 21,8 %
ausschlieBlich nichtdeutsche Sprache(n) 77,1 % 75,9 %

Tabelle 5: Daten und Fakten zum Migrationshintergrund
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Die Herangehensweise der OECD, die Geburtslander der Eltern als Basis fur die Definition des Migrationshinter-
grunds zu verwenden, wird deshalb Ubernommen, weil diese Angaben verlasslicher erhoben werden kdnnen als
eine Einschatzung der im Alltag Uberwiegend gesprochenen Sprache. Die Sprachverwendung ist sehr stark
situationsabhangig und lasst oft keine eindeutige Zuordnung zu. Erganzt wird diese Information aber durch das
Merkmal der Erstsprache(n).

Infobox Erstsprache:

Die Information zur Erstsprache beruht auf den Angaben der Schiler/innen im Schulerfragebogen zur Erst-
sprache (Muttersprache). Simultan bilingual aufgewachsene Schiler/innen mit Deutsch als einer der Erst-
sprachen werden zur Gruppe der Schuler/innen mit Erstsprache Deutsch gezahlt.

Die Bildungsnahe der Eltern wird durch den Bildungsabschluss der Eltern in vier Kategorien erfasst.

Infobox Bildungsabschliisse der Eltern:

B Zur Gruppe der Eltern mit max. Pflichtschulabschluss zahlen auch jene Eltern, die Uber keinen Pflicht-
schulabschluss verfligen.

B Eltern mit Lehre, Meisterprifung oder dem Abschluss einer mittleren berufsbildenden Schule (BMS) bzw.
einer Schule fUr Gesundheits- und Krankenpflege sind in der Gruppe Berufsausbildung zusammenge-
fasst. Grund fur die Zuordnung von Schulen fur Gesundheits- und Krankenpflege sowie Meistern zu
dieser Gruppe ist, dass man mit diesen Abschlissen keine Matura hat und Meister auch nicht den typi-
schen Zugang zu Hochschulen und vergleichbaren Bildungsgangen aufweisen.

B Eltern mit Matura verfigen Uber einen hoheren Schulabschluss (z. B. AHS, HAK, HTL) als héchste For-
malqualifikation.

B Eltern mit universitarer oder vergleichbarer Ausbildung haben einen Universitats- oder Fachhochschul-
abschluss, die Padagogische Akademie/Hochschule, Sozialakademie oder Ahnliches auf Hochschul-
niveau absolviert.

Die Angaben zum Bildungsabschluss der Eltern beziehen sich jeweils auf die hdchste abgeschlossene Aus-
bildung jenes Elternteils mit der héheren Formalqualifikation.

Tabelle 6 zeigt fir das Bundesland insgesamt sowie getrennt nach APS und AHS die prozentuelle Verteilung
der Schuler/innen im Hinblick auf die Kontextfaktoren Geschlecht, Migrationshintergrund, Erstsprache und
Bildungsabschluss der Eltern.

E Geschlecht Migrationshintergrund Erstsprache Hochster Bildungsabschluss der Eltern
(o))
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[0] o <
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Q o) o @ £ 4 ! [l
2 T < 2 ko) o8 < g O
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S 3 = [= © o e = o 3
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B X S X X R 3 X35 X o
APS (74) 49 51 18 (79) 82 83 17 10 53 22 16
00 AHS (26) 54 46 12 (68) 88 90 10 8 25 25 47
Gesamt 50 50 17 (77) 83 85 15 8 46 23 24
APS (66) 49 51 22 (78) 78 79 21 12 49 24 16
b AHS (34) 53 47 17 (70) 83 85 15 3 20 27 50
Gesamt 50 50 20 (76) 80 81 19 9 39 25 28

Tabelle 6: Kontextfaktoren der Schiiler/innen
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Fokusbox:

B Wie setzt sich die Schulerschaft im Bundesland hinsichtlich der aufgelisteten demografischen und sozio-
o6konomischen Merkmale zusammen?
B (In welchem AusmaB) gibt es Unterschiede im Vergleich zur Gsterreichweiten Zusammensetzung der

Schulerschaft?

2.2 Wohlbefinden der Schiiler/innen

Als letzte Komponente der StandardUberprifung fullten die Schiler/innen einen Fragebogen zu verschiedenen
Aspekten schulischer Lern- und auBerschulischer Lern- und Lebensbedingungen aus. Die Qualitat des Schul-
systems zeigt sich auBer in den Schlerleistungen auch in wesentlichen Rahmenbedingungen des Unterrichtens
und Lernens an den Schulen. Ein lernférderliches Klima, wie etwa der Aufbau und die Pflege der personlichen
Beziehungen zwischen Schilerinnen und Schilern und Lehrkraften sowie die Lern- und Unterrichtsatmosphaére,
die durch Selbstachtung, Respekt, Vertrauen und Gerechtigkeit gepragt ist, gelten als unverzichtbare Faktoren
des Lernerfolgs. Ein hohes Wohlbefinden der Schiler/innen in der Schule und ihren Klassen ist somit auch ein
wichtiges Ergebnis schulischen Handelns. Tabelle 7 zeigt, wie gerne die Schiler/innen in die Schule gehen und
wie zufrieden sie mit ihrer Klasse sind.

Wie gern gehst du in die Schule?

sehr gern sehr ungern
@ @ @ ® @ Gesamt
APS 16 % 42 % 27 % 8 % 7 % 100 %
00 AHS 20 % 48 % 22 % 7 % 4 % 100 %
Gesamt 17 % 43 % 26 % 8 % 6 % 100 %
APS 17 % 41 % 27 % 8 % 8 % 100 %
= AHS 17 % 47 % 24 % 7% 5% 100 %
Gesamt 17 % 43 % 26 % 8 % 7% 100 %

Wie zufrieden bist du mit deiner Klasse?

sehr zufrieden sehr unzufrieden
©  © 0 6 6 e | -

APS 46 % 33 % 13 % 5% 3% 100 %
ole} AHS 44 % 36 % 12 % 5% 3% 100 %
Gesamt 46 % 34 % 13 % 5% 3% 100 %
APS 44 % 33 % 14 % 5% 3% 100 %
= AHS 41 % 35 % 15 % 6 % 3% 100 %
Gesamt 43 % 34 % 15 % 6% 3% 100 %

Tabelle 7: Wohlbefinden der Schiiler/innen

Fokusbox:

B Wie verteilen sich die Schuler/innen Ihres Bundeslands nach inrem Wohlbefinden in Schulen und Klassen
im Vergleich mit den Werten in Osterreich insgesamt und zwischen den Schulsparten?

B Wie stellen sich diese Angaben im Zusammenhang mit den weiter unten angeflihrten Leistungen der
Schulerinnen und Schdiler in Ihrem Bundesland dar?
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2.3 Motivationale Merkmale und Anstrengungsbereitschaft

Motivation und Anstrengungsbereitschaft sind individuelle Merkmale, die maBgeblich durch schulische Erfah-
rungen gepragt sind. Ein stimmiges Selbstkonzept zu vermitteln und Freude am Fach und am Lernen zu wecken
bzw. zu férdern, zéhlen zu den Zielen des Unterrichts. Das Selbstkonzept der Schiler/innen (d. h., wie sie hin-
sichtlich ihrer Fahigkeiten Uber sich selbst denken) und deren Freude hangen wechselseitig mit dem Kompetenz-
erwerb zusammen — vereinfacht gesagt: Wer glaubt, etwas gut zu kénnen (hohes Selbstkonzept) und Freude
daran hat, ist motivierter und lernt/leistet meist mehr. Wer sich selbst im Unterricht als kompetent erlebt, festigt
sein hohes Selbstkonzept und hat mehr Freude am Fach.

Infobox Selbstkonzept und Freude:

Schuler/innen mit einem (eher) hohen Selbstkonzept im Fach Deutsch stimmen folgenden Aussagen im
Schulerfragebogen eher oder véllig zu: (1) ,Normalerweise bin ich gut in Deutsch® und (2) ,Ich lerne schnell
in Deutsch® bzw. lehnen folgende Aussagen eher oder vallig ab: (3) ,Deutsch fallt mir schwerer als vielen
meiner Mitschulerinnen und Mitschilern® und (4) ,Ich bin einfach nicht gut in Deutsch®.

Schuler/innen mit einer (eher) hohen Freude am Fach Deutsch stimmen folgenden Aussagen im Schuler-
fragebogen eher oder vollig zu: (1) ,Ich hatte in der Schule gern mehr Deutsch®, (2) ,Ich lerne gern Deutsch*
und (3) ,lch mag Deutsch” bzw. lehnen folgende Aussage eher oder vollig ab: (4) ,Deutsch ist langweilig®.

Schuler/innen mit einem (eher) hohen Selbstkonzept in Lesen stimmen folgenden Aussagen im Schuler-
fragebogen eher oder vollig zu: (1) ,Normalerweise bin ich gut im Lesen” und (2) ,Lesen fallt mir leicht* und
(8) ,Meine Lehrerin/mein Lehrer sagt, dass ich gut lesen kann“ bzw. lehnen folgende Aussagen eher oder
vollig ab: (4) ,Lesen fallt mir schwerer als vielen meiner Mitschilerinnen und Mitschdler” und (5) ,Es fallt mir
schwer, Geschichten/Texte mit schwierigen Wértern zu lesen”.

Schuler/innen mit einer (eher) hohen Freude an Lesen stimmen folgenden Aussagen im Schilerfragebogen
eher oder véllig zu: (1) ,Ich lese gerne Geschichten oder Romane®, (2) ,Ich lese gerne Sachtexte (z. B. Uber
Natur, Tiere, Geschichte, Technik, Wissenschaft, Sport ...)", (3) ,Ich lese gern, (4) ,Ich unterhalte mich gern
mit anderen Uber Blucher*, (5) ,Ich freue mich, wenn ich ein Buch geschenkt bekomme* und (6) ,Wenn ein
Buch interessant ist, ist es mir egal, wie schwer es zu lesen ist“ bzw. lehnen folgende Aussagen eher oder
vollig ab: (7) ,Ich lese nur, wenn ich muss* und (8) ,Ich finde Lesen langweilig®.

Tabelle 8 gibt Auskunft Gber das Selbstkonzept der Schuler/innen im Bundesland in Deutsch und Uber deren
Freude an Deutsch. Tabelle 9 informiert Gber das Selbstkonzept der Schiler/innen in Lesen und Uber deren
Lesefreude.
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. Schul- Selbstkonzept im Fach Deutsch
Region t
APS 2% 23 % 52 % 22 % 100 %
2% 18 % 49 % 31 % 100 %
2% 23 % 52 % 23 % 100 %
e  AHS 2% 17 % 49 % 32% 100 %
. Schul- Freude am Fach Deutsch
Region
APS 19 % 47 % 30 % 4% 100 %
18 % 48 % 31 % 3% 100 %
17 % 45 % 33 % 5% 100 %
e AHS 17 % 48 % 31 % 4% 100 %

Tabelle 8: Motivationale Merkmale der Schler/innen, Teil 1 (Deutsch gesamt)

Schul- Selbstkonzept in Lesen
APS 1% 13 % 50 % 36 % 100 %
1% 9% 44 % 46 % 100 %
1% 13 % 51 % 35 % 100 %
e AHS 1% 8% 46 % 45 % 100 %

Freude an Lesen

APS 15 % 41 % 36 % 9% 100 %

AHS 8% 29 % 43 % 20 % 100 %

14 % 42 % 37 % 8% 100 %

— 8% 30 % 44 % 18 % 100 %

Tabelle 9: Motivationale Merkmale der Schdiler/innen, Teil 2 (Deutsch-Lesen)

Tabelle 10 gibt Auskunft Uber die Anstrengungsbereitschaft der Jugendlichen bei der StandardUberprifung. Sie
zeigt, wie sich die Schiler/innen nach eigener Einschatzung bei der Uberpriifung im Vergleich zu einer Schul-
arbeit bemuht haben.
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Schul- Bemiihen im Vergleich zu einer Schularbeit
Region

APS 5% 28 % 56 % 8 % 3% 100 %

00 AHS 6 % 36 % 54 % 3% 1% 100 %
Gesamt 5% 30 % 56 % 7% 2% 100 %

APS 5% 28 % 54 % 10 % 3% 100 %

= AHS 7% 37 % 52 % 3% 1% 100 %
Gesamt 6 % 31 % 53 % 7 % 2% 100 %

Tabelle 10: Bemthen der Schdler/innen im Vergleich zu einer Schularbeit

Fokusbox:

B Wie beurteilen Sie die Ergebnisse der Schulen Ihres Bundeslands im Hinblick auf die Férderung motiva-
tionaler Merkmale der Schler/innen? Wie beurteilen Sie Unterschiede zwischen den Schulsparten und
zwischen Ihrem Bundesland und Osterreich?

B Wie ausgepragt sind Selbstkonzept und fachliche Motivation der Schler/innen im Vergleich zu den Leis-
tungsergebnissen fur |hr Bundesland (insbesondere in Lesen)?

2.4 Schulen nach sozialer Zusammensetzung der Schiilerschaft

Die soziale Zusammensetzung der Schulerschaft fuhrt an Schulstandorten zu unterschiedlichen Rahmenbedin-
gungen, unter denen die Schulen arbeiten. Wie die nachfolgenden Kapitel zeigen, unterscheiden sich die
Leistungen von Schulerinnen und Schilern aus bildungsfernen Familien, mit niedrigem Sozialstatus oder mit
Migrationshintergrund von jenen der anderen Schilergruppen deutlich. Sie brauchen besondere Unterstiitzung
vom Schulsystem und den dortigen Akteuren. Ein groBer Anteil dieser Schiler/innen wird an Schulen somit
haufig als padagogische Herausforderung erlebt. Um zu analysieren, wie stark Schulen in Osterreich durch die
soziale Zusammensetzung der Schulerschaft herausgefordert sind, wird ein Index der sozialen Benachteiligung
(vgl. Bruneforth, Weber & Bacher, 2012) gebildet. Je héher dieser Index, desto hdher ist der Anteil an sozial
benachteiligten Schilerinnen und Schilern und desto gréBer ist damit die padagogische Herausforderung an
den Schulen.

Infobox Index der sozialen Benachteiligung:

Zur Berechnung des Index werden fur jede Schule folgende Merkmale berticksichtigt:

B Anteil an Schilerinnen und Schilern aus Familien des unteren Quintils (unterste 20 %) des Berufsstatus
(HISEN*

B Anteil an Schulerinnen und Schilern mit Eltern mit max. Pflichtschulabschluss

B Anteil an Schulerinnen und Schulern mit Migrationshintergrund

B Anteil an Schulerinnen und Schiilern mit ausschlieBlich anderer Erstsprache als Deutsch

Der Mittelwert daraus plus einer Basiszahl von 100 ergibt den Indexwert einer Schule. Zur besseren Darstel-
lung wurde der Index der sozialen Benachteiligung von den Autoren in die vier Kategorien ,gering"“, ,mittel”,
,hoch* und ,sehr hoch® unterteilt.

FUr den vorliegenden Bericht wird derselbe Index mit seinen Kategoriegrenzen und -bezeichnungen verwendet.

4 Der Berufsstatus wird mithilfe des HISEI (Highest International Socio-Economic Index of occupational status) bestimmt, welcher ein
genormter Wert flr den héchsten Berufsstatus beider Elternteile in einer Familie ist (Ganzeboom, 2010). Je nach Berufsstatus der
Elternteile entspricht der HISEI dann entweder dem Berufsstatus des Vaters oder dem der Mutter.
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Abbildung 1 zeigt, wie viele Schuler/innen sich in Schulen mit geringer, mittlerer, hoher und sehr hoher sozialer
Benachteiligung befinden.

Bundesinstitu.t .
blﬂ e Anteil an Schulerinnen und Schulern in Schulen mit
BISTU D8 2016) unterschiedlichem Index der sozialen Benachteiligung
Oberdsterreich (O0)
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Index der sozialen Be- o
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[ mittel (116-125) 50 APS 74
hoch (126-135) AHS 26
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Pflichtschule
AHS: Allgemeinbildende

hohere Schule

. sehr hoch (>135)

30

%-Verteilung der Schiler/innen

20

5

Abbildung 1: Anteil an Schdilerinnen und Schilern in Schulen mit unterschiedlichem Index der sozialen Benachteiligung
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3 Lesekompetenz im Bundesland

Der Kompetenzbereich Lesen zeigt, inwiefern die Schilerinnen und Schuler in der Lage sind, inhaltliche Zusam-
menhange in einem geschriebenen Text zu erkennen. Lesen erfordert Uberdies die Fahigkeit, Textsignale bzw.
das sprachliche Wissen mit Weltwissen zu verbinden. Zu diesem Bereich gehdrt auch die Fahigkeit, auf Text-
sortenwissen und das damit verbundene Textmusterwissen zurtckgreifen zu kénnen. Beides fordert die Text-
erschlieBung bzw. das (globale) Textverstandnis.

Die Lesekompetenz der Schuler/innen wurde in zwei getrennten Teilen Gberprift. Im ersten Testteil ging es um
die Kompetenz der Schiller/innen im Uberfliegenden Lesen; dabei miissen Textsignale (Uberschrift, Zwischen-
Uberschriften, Fettdruck, Hervorhebungen ...) zur gezielten und schnellen Informationsentnahme genutzt
werden. Bei diesem Teil musste zur Losung der Aufgaben nicht immer der ganze Text gelesen werden. Die
Aufgaben wurden daher dem Text vorangestellt. Die Schiiler/innen hatten zur Bearbeitung 4 Minuten Zeit. Im
zweiten Testteil wurde das Leseverstandnis anhand mehrerer unterschiedlicher Texte verschiedener Langen
Uberprift. Es wurde beispielsweise die Fahigkeit erfasst, Textsorten und -formen zu unterscheiden, Gliederun-
gen eines Texts zu erkennen, Informationen zu ermitteln, Interpretationen zu entwickeln, zu vergleichen, abzu-
leiten und zu unterscheiden sowie Intentionen und Wirkungen, Eigenschaften, Verhaltensweisen und Hand-
lungsmotive in Texten zu reflektieren. Formate, die zum Einsatz kamen, waren Multiple Choice, Richtig/falsch
sowie Offen/halboffen. Beide Testteile gehen in das Ergebnis der Lesekompetenz ein.

Die Lesekompetenz gliedert sich nach fachdidaktischen Gesichtspunkten in drei Teilkompetenzen:

Die Teilkompetenz ,Explizite Informationen ermitteln“ beschreibt die Fahigkeit, Informationen aus literari-
schen Texten sowie aus Sach- und Gebrauchstexten zu entnehmen. Das betrifft somit lineare sowie nicht-
lineare Texte, wie z. B. Grafiken oder Tabellen, die fUr die Informationsentnahme genutzt werden.

Die Teilkompetenz ,Allgemeines Textverstandnis® beschreibt die Fahigkeiten, das Hauptthema eines Texts
und seine Funktion zu erkennen und Textsignale zum Textverstandnis zu nutzen. Die Unterscheidung von
Textsorten nach wesentlichen Merkmalen und auch das Erkennen der sprachlichen und formalen Gestaltung
werden dieser Teilkompetenz zugeordnet.

Die Teilkompetenz , Textbezogenes Interpretieren und Reflektieren” beschreibt die Fahigkeiten, Informationen
aus unterschiedlichen Texten und Medien zu vergleichen, die Bedeutung von Wdrtern und Phrasen aus dem
Kontext ableiten sowie Intentionen und vermutliche Wirkungen von Texten reflektieren zu kénnen.

Die Lesekompetenz insgesamt kann zwischen der Baseline-Testung 2009 und der Standardiberprifung 2016
verglichen werden. Aufgrund inhaltlicher Weiterentwicklungen seit der Baseline-Testung gilt dies jedoch nicht fur
die Teilkompetenzen von Lesen, weshalb sich keine Unterschiede zwischen Teilkompetenzen darstellen lassen.
Lehrer/innen und Schulleiter/innen erhalten jedoch Informationen dazu, wie ihre Schulen bzw. Gruppen in den
Teilkompetenzen von Lesen relativ zum Osterreich-Mittelwert abgeschnitten haben.

3.1 Verteilung der Schiiler/innen auf die Kompetenzstufen in Lesen

Die Bildungsstandards in Deutsch benennen wichtige Kompetenzen, die Schiler/innen bis zum Ende der
8. Schulstufe verlasslich und nachhaltig erwerben sollen. Dabei handelt es sich um Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Haltungen, die flr die weitere schulische und berufliche Bildung von zentraler Bedeutung sind. Gerade das
Lesen und das Verstehen von Texten stellt fir das schulische Lernen —in allen Fachern — eine zentrale Voraus-
setzung dar.
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Ein wichtiges Bildungsziel fUr jede &sterreichische Schule in der Sekundarstufe 1 ist es daher, moglichst viele
Schulerinnen und Schuler zum Erwerb der in den Bildungsstandards der 8. Schulstufe festgelegten Kompeten-
zen zu fUhren. Durch guten Unterricht und gezielte Férderung sollen moglichst viele Schiler/innen die Bildungs-
standards erreichen.

Abbildung 3 zeigt, wie sich die Schuler/innen im Bundesland insgesamt und getrennt nach APS und AHS auf
die einzelnen Kompetenzstufen in Lesen verteilen. Sie gibt an, wie viele Schiler/innen die Bildungsstandards
nicht erreichen, teilweise erreichen, erreichen oder Ubertreffen. Zum Vergleich werden die Verteilungen in Oster-
reich angegeben.

Beim Vergleich der Ergebnisse fur die APS und AHS ist zu bedenken, dass die Entscheidung, eine AHS zu
besuchen, auch von der in der Grundschule erbrachten Leistung abhéngt. Dies belegt ein Blick ,,zurtick” auf die
Ergebnisse der Standardiberpriifung Deutsch am Ende der 4. Schulstufe (vgl. Ergebnisse flir Osterreich gesamt
in dem folgenden Exkurs in der grauen Box). Die Unterschiede am Ende der 8. Schulstufe zwischen den Schul-
sparten spiegeln im Wesentlichen diese Eingangsvoraussetzungen wider.

Exkurs: Lesekompetenz am Ende der 4. Schulstufe in Osterreich:

Abbildung 2 zeigt die Verteilung aller Schiiler/innen Osterreichs auf die Lesekompetenzstufen am Ende der
4. Schulstufe getrennt nach der fUr die Sekundarstufe 1 gewahlten Schulsparte. Dazu wurden die Schuler/
innen entsprechend ihrer Angabe im Kontextfragebogen in zwei Gruppen geteilt: die Gruppe der Kinder, die
angab, nach der Volksschule in eine AHS-Unterstufe zu wechseln (Osterreich: 38 %), und die Gruppe der
Kinder, die in eine APS wechseln wiirde (Osterreich: 62 %).

Osterreichweite Kompetenzstufenverteilung in Leseverstandnis am Ende
der Volksschule nach gewahlter Schulsparte’ fiir die Sekundarstufe (2015)

Allgemeinbildende Allgemeinbildende Kompetenzstufe:
Pflichtschule? (62%) Jll héhere Schule (38%) Bildungsstandards ...

Anmerkung: 1) Nach Angabe der Schler/innen im Kontextfragebogen.

2) Schler/innen, die eine andere Schule als eine AHS besuchen werden.
Quelle: Standardiberpriifung Deutsch, 4. Schulstufe, 2015.

I:] nicht erreicht

I:] teilweise erreicht

. erreicht

. Ubertroffen

Abbildung 2: Exkurs: Verteilung der zuktinftigen AHS- und APS-Schiler/innen auf die Lesekompetenzstufen am Ende
der 4. Schulstufe fir Osterreich insgesamt (Quelle: Daten der Standard(iberprifung Deutsch 4 — 2015)

Es zeigt sich, dass sich die Kompetenzstufenverteilungen dieser beiden Gruppen deutlich unterscheiden.
Wahrend mehr als die Halfte der Kinder, die in eine APS wechseln wollten, maximal elementare Lesefahig-
keiten (Stufe 1 oder unter Stufe 1) besaBen, verfugten 83 % der zukinftigen AHS-Schler/innen vor dem
Wechsel Uber ein sicheres Leseverstandnis auf Stufe 2 oder Ubertrafen sogar die Bildungsstandards flir die
4. Schulstufe in Lesen (Stufe 3).

Unterschiede zwischen den verschiedenen Subgruppen (Madchen und Burschen, Kinder mit und ohne
Migrationshintergrund sowie die Gruppen nach Bildung der Eltern) bestehen darlber hinaus bereits am
Ende der 4. Schulstufe und sind in &hnlichem Ausmal3, wie dies die Ergebnisse am Ende der Sekundarstufe 1
zeigen, bereits am Ende der Volksschule zu beobachten.
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Die Schulwahlentscheidung am Ende der Volksschule wird allerdings nicht nur auf Basis der bisherigen Lern-
ergebnisse getroffen, sondern wird zudem stark durch die familidre Herkunft bestimmt: So entscheiden sich in
Osterreich — bei identer Mathematik-Kompetenz — 64 % der Kinder aus Akademikerhaushalten, aber nur 24 %
der Kinder, deren Eltern ein niedriges oder mittleres Qualifikationsniveau haben, nach der Volksschule fur den
Besuch einer AHS (vgl. Bruneforth, Lassnigg, Vogtenhuber, Schreiner & Breit, 2016; Abschnitt C7).

Die inhaltliche Beschreibung, was Schuler/innen auf den einzelnen Kompetenzstufen kénnen, findet sich an-
schlieBend in Abbildung 4. Allgemeine Erlauterungen zur Definition von Kompetenzstufen finden Sie in 1.3.

Bundesinstitut

b i ﬂe Lesen: Verteilung der Schuler/innen
) auf die Kompetenzstufen

BIST-U D8 (2016}

Oberdsterreich (00)

Schul- | %-Anteile an der %-Verteilung der Schuler/innen auf die Kompetenzstufen
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25 50 75 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Region

Gesamt
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AHS 26 ft

Oberdsterreich (00)

Gesamt

Osterreich o

RN

34 2

Gesamt: APS + AHS

APS: Allgemeinbildende Kompetenzstufe: Bildungsstandards ...
Pflichtschule
AHS: Allgemeinbildende nicht erreicht (unter Stufe 1) teilweise erreicht (Stufe 1) . erreicht (Stufe 2) . Ubertroffen (Stufe 3)

hohere Schule

Abbildung 3: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Lesen



24 BIST-U D8 (2016)/Landesergebnisbericht Oberésterreich

Lesen: Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 690-800 Punkte

Die Schdler/innen verfligen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2. Darlber hinaus verstehen sie auch inhaltlich,
strukturell und sprachlich komplexere Texte.

Die Schler/innen stellen Verkntipfungen zwischen Textaussagen durch komplexes Schlussfolgern her und kénnen
eine textbezogene Interpretation entwickeln, wobei sie auch Worter und Wortgruppen in Ubertragener Bedeutung
(z. B. Metaphern) erfassen.

2 Bildungsstandards erreicht 524-689 Punkte

Die Schuler/innen verstehen altersadéquate literarische und pragmatische Texte (linear und nichtlinear) unter-
schiedlicher Lange und unterschiedlicher inhaltlicher, struktureller und sprachlicher Komplexitat. Sie erfassen
Gliederung, Thema, Funktion, Aussageabsicht und Wirkung dieser Texte.

Die Schuler/innen erfassen wesentliche Informationen aus linearen Textabschnitten sowie aus Grafiken, Tabellen
und anderen Abbildungen. Sie erkennen grundlegende fiktionale Textsorten (epische, lyrische, dramatische Texte)
und Sachtexte (Gebrauchstexte und journalistische Texte) anhand ihrer wesentlichen Merkmale. Sie kénnen
zwischen Information, Unterhaltung und Wertung unterscheiden. Die Schiler/innen kénnen Informationen und
Details in Texten aus unterschiedlichen Medien miteinander vergleichen.

Die Schiiler/innen verfiigen Uber ein allgemeines Textverstandnis. Sie nutzen Textsignale (Uberschrift, Zwischen-
Uberschriften, Fettdruck, Hervorhebungen, Absétze, Einrlickungen, Gliederungszeichen) fur die Orientierung im Text.
Sie kénnen die Bedeutung von ihnen nicht bekannten Wértern und Wortgruppen aus dem Textzusammenhang
ermitteln. Darlber hinaus kénnen sie Inhalte erschlieBen, die nicht explizit im Text enthalten sind. Die Schiler/innen
konnen VerknUpfungen zwischen Textaussagen durch einfache und komplexere Schlussfolgerungen herstellen
und in literarischen Texten auch die nicht ausdricklich dargestelliten Eigenschaften und Handlungsmotive von Figuren
erkennen sowie deren Verhalten reflektieren. Auf dieser Basis sind sie in der Lage, Texte zu interpretieren.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 435-523 Punkte

Die Schuler/innen verstehen altersadaquate literarische und pragmatische kurze Texte (linear und nichtlinear)
geringer inhaltlicher, struktureller und sprachlicher Komplexitat. Sie erfassen Gliederung, Thema, Funktion,
Aussageabsicht und Wirkung dieser Texte.

Die Schuler/innen entnehmen linearen Textabschnitten sowie Grafiken, Tabellen und anderen Abbildungen Informa-
tionen, wenn sie explizit ausgewiesen sind. Sie erkennen einzelne Textsorten (insbesondere epische Kleinformen
und Sachtexte) anhand ihrer wesentlichen Merkmale. Die Schuler/innen kénnen bei klar einer Textsorte zuorden-
baren Texten zwischen Information, Unterhaltung und Wertung unterscheiden.

Die Schiler/innen erfassen den wesentlichen Textsinn, wenn Thema und Wortschatz vertraut sind. Sie nutzen vor
allem Uberschriften fir die Orientierung im Text. Die Schiller/innen kénnen zwischen einzelnen Textaussagen durch
einfache Schlussfolgerungen VerknUpfungen herstellen und in literarischen Texten einzelne Eigenschaften und
Handlungsmotive von Figuren erkennen sowie deren Verhalten reflektieren.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 434 Punkte

Abbildung 4: Kompetenzstufenbeschreibung in Lesen auf der 8. Schulstufe

Fokusbox:

B Wie verteilen sich die Schuler/innen im Bundesland im Bereich Lesen auf die einzelnen Kompetenzstufen
(insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Inwiefern unterscheidet sich die Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen im Bundesland
von jener in Osterreich?
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3.2 Lesen und Kontextmerkmale

Zahlreiche Studien wie beispielsweise PISA 2015, PIRLS 2011, TIMSS 2011 und auch die bisherigen Stan-
dardUberprifungen in Mathematik und Englisch (Suchan & Breit, 2016; Suchan, Wallner-Paschon & Schreiner,
2012; Schreiner & Breit, 2012, 2014a, 2014b; Breit, Bruneforth & Schreiner, 2016) belegen, dass Schdlerleis-
tungen mehr oder weniger stark mit demografischen Merkmalen wie Geschlecht sowie soziodkonomischen
Merkmalen wie Bildung oder Beruf der Eltern zusammenhangen.

3.2.1 Kompetenzstufenverteilung in Lesen nach Kontextmerkmalen im Bundesland

Die Darstellung der Lesekompetenz nach Kontextmerkmalen bzw. nach Subgruppen in diesem Kapitel folgt
jeweils dem gleichen Schema. Die Diagramme sind immer zweigeteilt:

Im linken Teil (,%-Anteile an der Schilerpopulation®) ist jeweils angegeben, welchen Anteil die betrachtete
Subgruppe (z. B. Madchen) an der gesamten Schulerpopulation aufweist.

Im rechten Teil der Diagramme (,,%-Verteilung der Schuler/innen auf die Kompetenzstufen®) findet sich jeweils
die prozentuelle Verteilung der Schuler/innen auf die vier Kompetenzstufen.

Nachstehend wird darUber informiert, in welchem Ausmal3 die Bildungsstandards in Lesen in den einzelnen
Subgruppen (z. B. Madchen, Burschen) im Bundesland erreicht werden. Abbildung 5 stellt zuerst die Ergebnisse
fUr das Bundesland insgesamt dar. In Abbildung 6 findet sich diese Darstellung getrennt nach Schulsparten.
Zum Vergleich werden jeweils die Ergebnisse fir Osterreich angegeben.

Die soziale Herkunft wird in nationalen und internationalen Studien Ublicherweise durch Indikatoren wie die
berufliche Position der Eltern, deren Einkommen und Bildung oder auch durch verschiedene Besitztumer wie
Blcher im Haushalt etc. beschrieben. Um zu analysieren, ob es einen Zusammenhang zwischen sozialer Her-
kunft und der Kompetenz der Schulerin/des Schlers gibt, wird fir die nachfolgende Darstellung das Merkmal
der Bildungsabschllsse der Eltern herangezogen. Dieses steht stellvertretend flr das gesamte Bundel an fami-
lidren Kontextvariablen zur sozialen Herkunft und betont dabei vor allem die Bildungsnahe der Familie.

Im jeweils untersten Abschnitt der beiden Abbildungen werden die Kompetenzstufen getrennt nach dem héchs-
ten Bildungsabschluss der Eltern dargestellt. Damit wird thematisiert, inwiefern die Leistung der Schuler/innen
mit der Bildungsherkunft zusammenhangt. Bildungssysteme sollten dazu beitragen, allen Kindern und Jugend-
lichen unabhéangig von ihrer sozialen Herkunft die gleichen Chancen auf den Erwerb von Kompetenzen und
Abschlissen zu bieten (vgl. dazu u. a. die 6sterreichische Bundesverfassung Art. 14 Abs. 5a B-VG). Eine Erfll-
lung dieser Anforderungen wurde flr eine hohe Chancengleichheit sprechen.
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Abbildung 5: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Lesen nach Kontextmerkmalen
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Abbildung 6: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Lesen nach Kontextmerkmalen getrennt nach Schulsparten

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Lesen die Kompetenzstufenverteilungen zwischen den Subgruppen im Bun-
desland (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?
B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?
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Im Folgenden werden die Leseleistungen von Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund detailliert be-
leuchtet. Dazu stellt Abbildung 7 jeweils die Verteilung auf die Lesekompetenzstufen flr einzelne Subgruppen
dar.
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Kompetenzstufe: Bildungsstandards ...
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Abbildung 7: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Lesen nach Migrationshintergrund sowie Geschlecht und Bildung der Eltern
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Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Lesen die Kompetenzstufenverteilungen zwischen den Subgruppen mit bzw.
ohne Migrationshintergrund im Bundesland (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)? Gibt es auf-
fallige Abweichungen zwischen den einzelnen Gruppen?

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?

3.2.2 Gegenuberstellung der Schillergruppen unter Kompetenzstufe 1 und auf Kompetenzstufe 3
in Lesen

In den vorangehenden Abschnitten wurde die Leistung der Schuiler/innen in Lesen unter anderem getrennt nach
Geschlecht, Migrationshintergrund oder dem Bildungsabschluss der Eltern dargestellt und damit die Kompe-
tenzverteilungen verschiedener Gruppen einander gegentbergestellt. Dieses Kapitel wahlt nun den umgekehr-
ten Weg und nimmt jene Schiler/innen in den Fokus, die besonders hohe oder besonders niedrige Kompeten-
zen in Lesen aufweisen, um diese Gruppen anschlieBend anhand diverser Kontextfaktoren genauer zu
beschreiben. Konkret werden die Schler/innen, die die hdchste Kompetenzstufe erreichen (Kompetenzstufe 3:
,Bildungsstandards Ubertroffen”), den Schulerinnen und Schilern unter Stufe 1 (,Bildungsstandards nicht
erreicht”) gegenubergestellt. Diese kdnnen kurze altersadaquate Texte geringer Komplexitat nicht sinnerfassend
lesen. Im Folgenden wird dargestellt, wie sich diese beiden Gruppen zusammensetzen und wie sie sich von der
Gesamtheit der Schler/innen unterscheiden. Zur Charakterisierung dieser Gruppen werden die Merkmale
Geschlecht, Migrationshintergrund, héchster Bildungsabschluss der Eltern und Sozialstatus der Eltern herange-
zogen. Eine faire Chance auf Bildung bedeutet die Méglichkeit, unabhangig von der eigenen demografischen
und soziobkonomischen Herkunft im privaten und insbesondere beruflichen Leben erfolgreich sein zu kdnnen.

Infobox Sozialstatus:

Der Sozialstatus wird aus den Merkmalen Ausbildung und Berufsstatus der Eltern sowie der Anzahl der
Blcher zu Hause berechnet. Der Index weist dsterreichweit einen Mittelwert von null mit einer Standardab-
weichung von einem Indexpunkt auf.

Die Abbildungen 8 und 9 zeigen, wie sich die gesamte Schilerschaft (1. Spalte der Diagramme), die Gruppe der
Schuler/innen mit sehr niedriger Kompetenz in Lesen (unter Stufe 1; 2. Spalte der Diagramme) sowie die Gruppe
der Schuler/innen mit sehr hohen Leistungen in Lesen, die die Standards Ubertreffen (Stufe 3; 3. Spalte der
Diagramme), im Bundesland bezlglich der ausgewahiten Merkmale zusammensetzen. In der Tabelle unterhalb
wird zum Vergleich die Verteilung in Osterreich angegeben. In Abbildung 8 liefert der Vergleich der drei Kreisdia-
gramme in einer Zeile Hinweise auf das Ausmal an Chancengerechtigkeit im osterreichischen Bildungssystem.
Je starker sich die Zusammensetzung zwischen den Gruppen unterscheidet, desto starker hangen die Kompe-
tenzen in Lesen mit dem jeweiligen Merkmal zusammen. Die alleinige Betrachtung des Kreisdiagramms zur
Gruppe der Schler/innen mit sehr niedriger Kompetenz hingegen erlaubt eine andere Perspektive. Hier kann
abgelesen werden, wie sich die Gruppe der Schuiler/innen zusammensetzt, die besonderer Férderung bedarf.
Dies 6ffnet den Blick daflr, dass Férderung der Risikoleser/innen nicht auf einzelne Teilgruppen (z. B. Burschen)
beschrankt sein darf, sondern breit angelegt werden muss.

In Abbildung 9 wird der Vergleich anhand der Verteilungen und der Mittelwertdifferenz des Sozialstatus vorge-
nommen. Unterhalb wird zum Vergleich der Gruppenunterschied in Osterreich ausgewiesen.
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Abbildung 8: Lesen: Charakteristika der Schuler/innen unter Kompetenzstufe 1 bzw. auf Kompetenzstufe 3 (Teil 1)
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Abbildung 9: Lesen: Charakteristika der Schdler/innen unter Kompetenzstufe 1 bzw. auf Kompetenzstufe 3 (Teil 2)
Fokusbox:

B Wie groB ist jeweils die Gruppe der Schuler/innen auf Kompetenzstufe 3 bzw. unter Kompetenzstufe 1
im Bundesland?

B Wie stark weichen die Anteile der einzelnen Merkmale bei den Schulerinnen und Schilern auf Kompe-
tenzstufe 3 bzw. unter Kompetenzstufe 1 von der Verteilung im Bundesland insgesamt ab? Exemplari-
sches Lesebeispiel fur die zweite Zeile des Diagramms (Migrationshintergrund): Wie aus dem mittleren
Kreisdiagramm ersichtlich, befindet sich in der Schilergruppe unter Kompetenzstufe 1 ein relativ hoher
Anteil an Schlerinnen und Schulern mit Migrationshintergrund. Dieser Anteil ist deutlich groBer als der
generelle Anteil an Schulerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund im Bundesland (linkes Kreisdia-
gramm).

B Wie unterscheiden sich die Sozialstatus-Verteilungen der beiden Schulergruppen im Vergleich zur
landesweiten Sozialstatus-Verteilung Uber alle Schiler/innen?

3.3 Lesekompetenz in Punkten

In der folgenden Abbildung wird die Lesekompetenz der Schuiler/innen in Punktwerten ausgedrickt. Im Zuge
der Ausgangsmessung zur Uberpriifung der Bildungsstandards (Baseline-Testung) im Jahr 2009 wurde fir die
Ruckmeldung der Kompetenzen in einem Fach bzw. in den einzelnen Kompetenzbereichen eine einheitliche
Skala festgelegt. Die Uberpriften Kompetenzbereiche wurden so skaliert, dass sich ein Mittelwert von 500 Ska-
lenpunkten mit einer Standardabweichung von 100 ergab. Bei der Standardiiberpriifung 2016 liegt der Oster-
reichmittelwert nun bei 537 Punkten. Nachstehend wird das Ergebnis im Bundesland dem Ergebnis aus
Gesamtosterreich gegenubergestellt.
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Die Mittelwerte fir das Bundesland und fiir Osterreich insgesamt sowie getrennt nach Schulsparten sind durch
die verstarkten Linien etwa in der Mitte der einzelnen Balken im Diagramm markiert. Zusatzlich kann aus den
einzelnen farbigen Balken die Streuung der Schulerleistungen in Lesen abgelesen werden (zur Interpretation vgl.
Kapitel 1.3, Abschnitt ,Interquartilabstand). Die Streuung zeigt, wie sich die Leistungen der Schuler/innen in
Lesen um den jeweiligen Mittelwert verteilen.
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Abbildung 10: Kompetenz in Lesen in Punkten
Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich in Lesen das durchschnittliche Ergebnis aller Schiler/innen im Bundesland von
jenem in Osterreich (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie homogen (kleine Streuung) oder heterogen (gro3e Streuung) sind die Leistungen im Bundesland und
in Osterreich?
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3.4 Lesekompetenz an den Schulen der Sekundarstufe 1 im Bundesland

In den vorangegangenen Kapiteln wurden vorrangig Analysen auf Schilerebene durchgefihrt. Im Zentrum der
StandardUberprifung stehen aber eigentlich die Entwicklung der Schulqualitat und somit die einzelnen Schul-
standorte. Jede Schule erhalt Riickmeldung Uber das eigene Ergebnis in Form des Schulberichts. Dieses Kapi-
tel gibt nun eine Ubersicht Uber die Schulergebnisse in Lesen®.

Die erste Darstellung fasst Schulen nach dem Anteil an Schilerinnen und Schilern, die die Bildungsstandards
in Lesen erreichen oder Ubertreffen, zusammen. Darauf folgt eine Ubersicht Giber die Schulmittelwerte in Lesen.
Im Anschluss daran werden die Schulmittelwerte in Lesen mit ihrer jeweiligen Abweichung vom Erwartungs-
bereich kombiniert.

3.4.1 Darstellung der Schulen nach dem Anteil der Schiiler/innen, die die Bildungsstandards in
Lesen erreichen oder lbertreffen

Abbildung 11 zeigt den Anteil an Schilerinnen und Schulern, die die Bildungsstandards in Lesen erreichen oder
Ubertreffen. Dabei wird auf Schulebene in 10er-Intervallen angegeben, wie viel Prozent der Schiler/innen an
einer Schule die Bildungsstandards erreichen oder Ubertreffen. Auf der linken Seite findet sich die Darstellung fur
alle Schulen im Bundesland, in der Mitte jene flr APS und rechts jene fir AHS. Die Tabelle unter der Abbildung
enthélt die Anzahl sowie die prozentuelle Verteilung der Schulen im Bundesland auf die jeweiligen Kategorien.

5 Die Berechnung der Ergebniswerte in diesem Bericht beruht in der Regel auf Plausible Values (PVs). Einzige Ausnahme stellen die
Ergebnisse dieses Kapitels sowie die des Kapitels 4.5 dar, bei denen die einzelnen Schulen im Mittelpunkt des Interesses stehen. In den
Abbildungen werden analog zu den Schulberichten die Kennwerte auf Basis von Weighted Likelihood Estimates (WLE) berichtet.
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* Ein Anteil wird nur far Schulen berechnet, an denen mind. 2 Schuler/innen getestet wurden. Nur diese Schulen werden dargestellt.

Abbildung 11: Darstellung der Schulen nach Anteil an Schdlerinnen und Schilern, die die Bildungsstandards in Lesen
erreichen oder Ubertreffen

3.4.2 Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Lesen

Abbildung 12 stellt die Schulen im Bundesland nach ihrem Mittelwert in Lesen dar. Die Punktwerte wurden dafir
in 50er-Intervallen gruppiert. Links finden Sie wieder die Darstellung fur alle Schulen im Bundesland insgesamt,
in der Mitte die APS und rechts die AHS. Die Tabelle unter der Abbildung enthélt die Anzahl sowie die prozentuelle
Verteilung der Schulen auf die jeweiligen Kategorien.
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Abbildung 12: Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Lesen

3.4.3 Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Lesen und Lage zum Erwartungsbereich

In den vorangegangenen Kapiteln wurde der Zusammenhang zwischen Schilerleistungen und demografischen
bzw. soziodkonomischen Merkmalen aufgezeigt. Diese Merkmale kennzeichnen die Zusammensetzung der
Schulerschaft einer Schule bzw. Unterrichtsgruppe und bilden zusammen mit strukturellen Rahmenbedingun-
gen der Schule (z. B. Standort der Schule) zentrale EinflussgréBen auf den Kompetenzstand. Fir das Ergebnis
einer Schule bzw. Unterrichtsgruppe sind somit nicht nur die Qualitdt des Unterrichts oder das eingesetzte
Lehrmaterial relevant. Die Leistungen der Schuler/innen werden wesentlich auch von Rahmenbedingungen
beeinflusst, die von der Schule bzw. der unterrichtenden Lehrkraft nicht beeinflusst werden kénnen.

Daher beinhalten die Ruckmeldungen auf Ebene der Schule und Unterrichtsgruppe zusatzlich zu kriterialen und
sozialen Vergleichen auch faire Vergleiche, indem ein Erwartungsbereich fur die Schule/Unterrichtsgruppe be-
rechnet wird. Der Erwartungsbereich weist aus, welches Ergebnis Schulen bzw. Unterrichtsgruppen mit ahn-
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lichen strukturellen Rahmenbedingungen (Standort der Schule und Zusammensetzung der Schilerpopulation)
im Schnitt erreichen.

Der Vergleich ist deshalb ,fair, weil hier tatsachlich direkt Vergleichbares verglichen wird. Die fUr die fairen Ver-
gleiche relevanten Daten stammen aus den Kontextfragebdgen der Schiler/innen und Schulleiter/innen sowie
aus statistischen Daten zum Schulstandort von der Statistik Austria.

An Schulen in soziodkonomisch benachteiligter Lage sind wegen der Zusammensetzung der Schilerschaft
schwierigere Rahmenbedingungen vorzufinden als an anderen Schulen. Dort ist es erheblich schwieriger, trotz
guten Unterrichts und engagierter Lehrkrafte die gleichen Leistungen zu erzielen wie an Schulen mit einer Schu-
lerschaft mit hohem Sozialstatus, hohem Bildungsniveau der Eltern und niedrigem Anteil an Schulerinnen und
Schilern mit ausschlieBlich anderer Erstsprache als Deutsch. Durch die Berticksichtigung des schulischen Ein-
zugsgebiets und der Zusammensetzung der Schilerschaft kénnen Schulen bzw. Unterrichtsgruppen im Rah-
men des fairen Vergleichs ihr Ergebnis mit einem erwarteten Bereich vergleichen, der die Umstande, unter de-
nen gelehrt und gelernt wird, bertcksichtigt.

Wenn es einer Unterrichtsgruppe oder Schule gelingt, trotz unginstigem Kontext wesentlich bessere Leistun-
gen zu erbringen als Unterrichtsgruppen oder Schulen mit &hnlichen strukturellen Rahmenbedingungen, dann
tritt die Schul- bzw. Gruppenzusammensetzung als Erklarung in den Hintergrund. Die Analyse richtet sich dann
eher auf die Unterschiede in der Unterrichtsqualitat, auf die Gestaltung von Lerngelegenheiten oder auf die
Qualitat der Unterrichtsmaterialien.

Infobox fairer Vergleich:

Folgende Merkmale werden im Rahmen des fairen Vergleichs zur Berechnung des Erwartungsbereichs
einer Schule herangezogen:

Standortbezogene Merkmale:
GemeindegroBe
Urbanisierungsgrad
Entfernung zu nachstgelegenen AHS

Schul- bzw. unterrichtsgruppenbezogene Merkmale:
SchulgréBe/GroBe der Unterrichtsgruppe
Schulerhalter (&ffentlich, privat)

Schulsparte (APS/AHS)

Schulerbezogene Merkmale:
Anteil an Madchen/Burschen
Anteil an Schlerinnen und Schulern mit/ohne Migrationshintergrund
Anteil an Schulerinnen und Schilern mit deutscher/ausschlieBlich anderer Erstsprache
Sozialstatus der Schuler/innen (Ausbildung und Berufsstatus der Eltern, Anzahl der Blicher zu Hause)
Anzahl der bzw. Anteil an von der Uberpriifung ausgenommenen Schiilerinnen und Schiilern

Abbildung 13 stellt die Ergebnisse der Schulen im Bundesland nach ihrem Schulmittelwert in Lesen und der
jeweiligen Abweichung vom Erwartungsbereich (grauer Bereich) dar.

Die Kreise in der Grafik reprasentieren die Ergebnisse der einzelnen Schulen. Die pinkfarbenen Kreise entspre-
chen den Ergebnissen der allgemeinbildenden Pflichtschulen, die blauen Kreise jenen der allgemeinbildenden
héheren Schulen.
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An der horizontalen Achse kénnen die durchschnittlich erreichten Testpunkte der Schulen im Bundesland abge-
lesen werden, an der vertikalen Achse wird die Differenz zum Erwartungswert (Mitte des Erwartungsbereichs)
abgetragen. Die vertikale griine Linie stellt den Mittelwert aller Schiiler/innen in Lesen in Osterreich dar.

Innerhalb des Diagramms sind fuir jedes der sechs Felder (oberhalb, im bzw. unterhalb des Erwartungsbereichs
sowie oberhalb bzw. unterhalb des Osterreich-Mittelwerts) die Anzahl sowie der Prozentanteil der Schulen zu
entnehmen.
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Abbildung 13: Ergebnisse der Schulen im Bundesland nach Schulmittelwert in Lesen und Lage zum Erwartungsbereich
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4 Kompetenz in Schreiben im
Bundesland

Die Aufgaben und Funktionen von geschriebener Sprache sind sehr vielféltig und im Alltag oft bedeutsam (z. B.
Verfassen von Briefen, E-Mails, Bewerbungen). Das Schreiben selbst ist eine komplexe Handlungskompetenz.
Wahrend beim Sprechen die Unmittelbarkeit des Mitteilens gegeben ist und direkt Feedback zum Verstandnis
gegeben und auch ruckgefragt werden kann, wird ein schriftlicher Text in der Regel an Personen gerichtet, die
nicht anwesend sind. Ein lesbarer Text muss deshalb klar und verstandlich formuliert und strukturiert werden.

Schreibkompetent zu sein bedeutet, Texte sowohl planen als auch verfassen und Uberarbeiten (Rechtschreib-
fehler korrigieren, Wortwiederholungen ersetzen usw.) zu kénnen. Die Kompetenzen in Schreiben lassen sich
mithilfe der vier Dimensionen Inhalt, Gliederung, Ausdruck und Sprachnormen beschreiben. Die Dimension
Inhalt zeigt die Fahigkeit der Schiler/innen, einen Sachverhalt in einem adaquaten Umfang darzustellen und
dabei dem Gegenstand des Texts gerecht zu werden, also z. B. dem Zweck des Texts, der Adressatin/dem
Adressaten und den spezifischen Anforderungen, die die jeweilige Textsorte mit sich bringt. Die Dimension Glie-
derung betrifft die Fahigkeit, Texte dem geforderten Textmuster entsprechend aufzubauen und mit logisch
gestutzten Abséatzen zu gliedern. In der Dimension Ausdruck schlagt sich nieder, inwieweit die Schilerinnen
und Schdler Uber einen ausreichend umfangreichen Wortschatz verfigen, Satze abwechslungsreich gestalten
kénnen und treffende sprachliche Mittel verwenden, die der Schreibhaltung angemessen sind. Die Dimension
Sprachnormen zeigt, inwieweit Schilerinnen und Schuler die grundlegenden Regeln der deutschen Recht-
schreibung sowie der normgerechten Wort-, Satz- und Textgrammatik anwenden kénnen.

Die Grundlage fur die Rickmeldung zum Bereich Schreiben bilden selbststéandig verfasste Texte der Schuler/
innen mit einer bestimmten Schreibhaltung (Erzahlen, Informieren oder Argumentieren). Diese Texte wurden
durch speziell geschulte Deutsch-Lehrer/innen der Sekundarstufe 1 (Rater/innen) kriteriengeleitet im Hinblick auf
die vier Dimensionen ,Inhalt”, ,Gliederung®, ,,Ausdruck” und ,Sprachnormen*” bewertet.

Die Kompetenzmessung im Bereich Schreiben wurde fir die Standardtberprifung 2016 weiterentwickelt und
der Kompetenzbereich deshalb neu skaliert (sieche Kapitel 1.3 ,Punktskala“). Ein Vergleich mit der Baseline-
Testung ist daher nicht moéglich. Die kriteriale Rickmeldung der Kompetenzstufen erfolgt nicht flr einen Ge-
samtwert in Schreiben, sondern getrennt fur die vier Dimensionen des Kompetenzbereichs Schreiben.

4.1 Kompetenzstufenverteilung in den Dimensionen des Schreibens

Abbildung 14 zeigt, wie sich die Schiler/innen im Bundesland insgesamt und getrennt nach APS und AHS auf
die einzelnen Kompetenzstufen verteilen. Sie gibt fur die einzelnen Dimensionen an, wie viele Schiler/innen die
Bildungsstandards nicht erreichen, teilweise erreichen, erreichen und Ubertreffen. Zum Vergleich werden jeweils
die Ergebnisse fiir Osterreich angegeben. Die inhaltliche Beschreibung, was Schiiler/innen auf den einzelnen
Kompetenzstufen kédnnen, findet sich anschlieBend flir die vier Dimensionen in den Abbildungen 15 bis 18.
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Abbildung 14: Verteilung auf die Kompetenzstufen in den Dimensionen des Schreibens
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Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 642-800 Punkte

Die Schuler/innen verfigen Uber Kenntnisse und Fertigkeiten im Teilbereich Schreiben des Lehrplans Deutsch,
welche Uber die Anforderungen der Stufe 2 hinausgehen. D. h.: Sie verfligen Uber erweiterte Wissensstrukturen
und Schreibprozeduren. Die Schuler/innen kénnen damit altersgeman bekannte und neu zu erschlieBende Gegen-
stdnde und Sachverhalte situations- und adressatengerecht detailreich oder/und reflektiert in erzahlenden,
argumentativen sowie in informierenden/instruierenden Texten verschriftlichen. Das bedeutet flr die Schreibhal-
tung ...

e Erzahlen: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus bringen die Schiiler/innen eigenstandige Ideen ein und
reflektieren das Erzahlte.

» Argumentieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus stiitzen die Schiller/innen ihre Argumente durch
Beispiele, Belege u. a. m. und kénnen auch fremde Perspektiven einnehmen.

* Informieren/Instruieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus bringen die Schiller/innen thematisches
Vorwissen passend ein und berticksichtigen die von der Aufgabenstellung vorgegebenen Intentionen (Beschreiben,
Berichten, Anleiten) erkennbar leserorientiert.

2 Bildungsstandards erreicht 446-641 Punkte

Die Schuler/innen verfugen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im Teilbereich Schreiben des Lehrplans
Deutsch. Sie kénnen damit altersgemaB bekannte Gegenstéande und Sachverhalte durchgangig bzw. fast durch-
gangig situations- und adressatengerecht in erzahlenden, argumentativen sowie in informierenden/instruierenden
Texten verschriftlichen. Die Schuler/innen fUhren dazu die von der Aufgabenstellung geforderte Schreibhaltung aus
und formulieren einen angemessen langen Text, der weitestgehend vollstandig, sachlich richtig und fur die
Leser/innen problemlos nachvollziehbar ist. Das bedeutet fir die Schreibhaltung ...

e Erzahlen: Sie kénnen die von der Aufgabenstellung geforderten Erlebnisse und Erfahrungen vollstandig bzw. fast
vollstandig und sachlogisch richtig erzahlen.

e Argumentieren: Die Schuler/innen kénnen aus einer vorgegebenen Perspektive relevante Argumente formulieren,
diese ggf. gegeneinander abwéagen und sich klar und widerspruchsfrei positionieren.

e |Informieren/Instruieren: Die Schiler/innen kdnnen adressatengerecht Uber Sachverhalte und Vorgénge weitest-
gehend vollstandig und logisch richtig informieren und die von der Aufgabenstellung vorgegebenen Intentionen
(Beschreiben, Berichten, Anleiten) berticksichtigen.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 316-445 Punkte

Die Schuler/innen verfligen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im Teilbereich Schreiben des
Lehrplans Deutsch. Sie kénnen damit altersgemaB bekannte Gegenstande und Sachverhalte zwar nicht
durchgangig, aber Uberwiegend situations- und adressatengerecht in erzahlenden, argumentativen sowie in
informierenden/instruierenden Texten verschriftlichen. Die Schler/innen fihren dazu die von der Aufgabenstellung
geforderte Schreibhaltung aus und formulieren einen Text, der so weit vollstandig und sachlich richtig ist, dass der
Schreibauftrag Uberwiegend erfUllt ist. Das bedeutet fur die Schreibhaltung ...

e Erzéhlen: Sie konnen die von der Aufgabenstellung geforderten Erlebnisse und Erfahrungen Uberwiegend vollstan-
dig sowie mehrheitlich sachlogisch richtig erzdhlen und dabei die erforderliche Erzéhlperspektive mehrheitlich
durchhalten oder eine andere als die aus der Aufgabenstellung ableitbare Perspektive durchgangig ausfthren.

e Argumentieren: Die Schler/innen kénnen aus einer vorgegebenen Perspektive mindestens ein relevantes
Argument formulieren und sich in der Regel thematisch klar positionieren (vice versa).

¢ Informieren/Instruieren: Die Schiiler/innen kénnen adressatengerecht lber Sachverhalte und Vorgange Uberwie-
gend vollstandig, sachlogisch richtig informieren und die von der Aufgabenstellung vorgegebenen Intentionen
(Beschreiben, Berichten, Anleiten) tberwiegend bertcksichtigen.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 315 Punkte

Abbildung 15: Kompetenzstufenbeschreibung der Dimension Inhalt
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Schreiben - Gliederung:

Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 612-800 Punkte

Die Schler/innen verflgen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2, darliber hinaus kdnnen sie die Texte durch klare,
logisch gestltzte Gliederungselemente wie Absétze kennzeichnen. Tempora werden durchgangig korrekt schreib-
haltungsspezifisch eingesetzt. Das bedeutet fur die Schreibhaltung ...

e Erzéhlen: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus strukturieren die Schiiler/innen ihre Texte grafisch, sie
setzen Vor- und Ruckblenden sinnvoll ein oder/und konstruieren ggf. Rahmenhandlungen. Vor- und Nachzeitig-
keit werden korrekt angewendet.

o Argumentieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus strukturieren die Schiler/innen die Texte grafisch und
schlieBen die Argumentation im Sinne einer Conclusio ab.

o |nformieren/Instruieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus strukturieren die Schiiler/innen ihre Texte
durch spezifische duBere Gliederungselemente.

2 Bildungsstandards erreicht 474-611 Punkte

Die Schdler/innen kénnen die Inhalte textmusteradaquat verschriftlichen. Die Gliederung orientiert sich am von der
Aufgabenstellung geforderten Textmuster. Tempora werden schreibhaltungsspezifisch in der Regel korrekt
eingesetzt. Die Texte sind teilweise durch klare, logisch gestlitzte Absatze gekennzeichnet. Das bedeutet fur die
Schreibhaltung ...

e Erzéhlen: Die Schuler/innen kénnen ihre Texte nach dem fir den Erzahlfortschritt erforderlichen Muster struktu-
rieren, wobei Orientierung, Komplikation und Auflésung in einem angemessenen Verhaltnis zueinander stehen.

e Argumentieren: Die Schiler/innen kénnen ein Problem benennen bzw. zum Problem hinfUhren, den Hauptteil
argumentativ ausfuhren und die Argumentation im Sinne der Aufgabenstellung abschlieBen.

e |Informieren/Instruieren: Die Schiler/innen kénnen ihre Texte so strukturieren, dass die dargelegten Sachverhalte
und Vorgéange in sinnvoller Abfolge bzw. richtiger Ereignisreihenfolge proportional angemessen angeordnet sind.
Sie kénnen den Text im Sinne der vorgegebenen Intention abschlieBen.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 361-473 Punkte

Die Schuler/innen kénnen die Inhalte zu Uberwiegenden Teilen textmusteradaquat verschriftlichen. Die Gliederung
orientiert sich groBteils am von der Aufgabenstellung geforderten Textmuster. Tempora werden mehrheitlich
schreibhaltungsspezifisch korrekt eingesetzt. Das bedeutet fur die Schreibhaltung ...

e Erzahlen: Die Schuler/innen kdnnen ihre Texte nach einem fur den Erzahlfortschritt erforderlichen Muster so weit
strukturieren (Orientierung und/oder Komplikation und/oder Aufldsung), dass die Gesamterzahlung nachvollziehbar
ist.

e Argumentieren: Die Schiler/innen kénnen ein Problem benennen oder zum Problem hinflhren, den Hauptteil
Uberwiegend argumentativ ausflinren und gegebenenfalls den Text formal abschlie3en.

e Informieren/Instruieren: Die Schiler/innen kénnen ihre Texte so weit strukturieren, dass die dargelegten Sachver-
halte und Vorgange in Uberwiegend sinnvoller Abfolge bzw. richtiger Ereignisreihenfolge angeordnet sind.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 360 Punkte

Abbildung 16: Kompetenzstufenbeschreibung der Dimension Gliederung
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Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

] Bildungsstandards iibertroffen 626-800 Punkte

Die Schuler/innen verfligen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2, dartiber hinaus verfligen sie Uber einen Wortschatz,
der das altersgemaB erwartbare Niveau Ubertrifft. lhre Wortwahl ist durchgéangig treffend und angemessen. Die
Schler/innen kénnen Satzbauplane haufig variieren. Das bedeutet fUr die Schreibhaltung ...

e Erzahlen: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus modellieren die Schiiler/innen ihre Texte durch weitere
Stilmittel (z. B. Metapher, Hyperbel, Vergleich) und komplexere Satzmuster (z. B. Ellipse, Partizipialkonstruktionen,
uneingeleitete Gliedsatze).

* Argumentieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus wenden die Schiiler/innen vielfaltige Ausdriicke der
MeinungsauBerung an, setzen Abténungspartikeln ein und stellen komplexere Verknipfungen her.

o Informieren/Instruieren: Uber die Anforderungen von Stufe 2 hinaus setzen die Schiiler/innen passende Fach-
termini ein und verwenden Nominalisierungen zur Prazisierung der Darstellung. Sie kénnen sprachliche Markie-
rungen zur Verstarkung der jeweiligen Schreibintention sicher nutzen.

2 Bildungsstandards erreicht 495-625 Punkte

Die Schuler/innen verfligen Uber einen fUr die Schreibhaltung notwendig umfangreichen Wortschatz. lhre Wortwahl
ist durchgéngig bzw. fast durchgéngig treffend. D. h.: Die Schiler/innen kdnnen sprachliche Ausdrucksmittel
(z. B. Woérter, Fligungen, idiomatische Wendungen, gelaufige Fremdworter) angemessen anwenden und Satz-
baupléne variieren. Das bedeutet fur die Schreibhaltung ...

e Erzahlen: Die Schuler/innen kénnen ihre Erzahlung durch spannungserzeugende sprachliche Mittel modellieren.
e Argumentieren: Die Schiler/innen kénnen Verben des Sagens und der MeinungsauBerung sicher anwenden,
Adverbien und Modalpartikeln einsetzen sowie Verkntpfungen herstellen.

e |nformieren/Instruieren: Die Schiler/innen konnen Verkntpfungen zur beschreibenden Darstellung herstellen und
zur richtigen Wiedergabe der zeitlichen Abfolge von Ereignissen durchgéngig bzw. fast durchgangig einsetzen. Sie
koénnen ggf. sprachliche Markierungen zur Verstarkung der jeweiligen Schreibintention nutzen.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 352-494 Punkte

Die Schuler/innen verfligen Uber einen fur die Schreibhaltung notwendig grundlegenden Wortschatz. Ihre Wortwahl
ist Uberwiegend treffend. D. h.: Die Schuler/innen kénnen sprachliche Ausdrucksmittel (z. B. Woérter, Fligungen,
idiomatische Wendungen, gelaufige Fremdwaorter) mehrheitlich angemessen anwenden. Sie kénnen Satzbaupléne
so haufig variieren, dass der Text nicht monoton wirkt. Das bedeutet fUr die Schreibhaltung ...

e Erzahlen: Die Schuler/innen kénnen vereinzelt spannungserzeugende sprachliche Mittel einsetzen.

e Argumentieren: Die Schuler/innen kénnen hochfrequente Verben des Sagens und der MeinungsauBerung
anwenden, Adverbien oder/und Modalpartikeln einsetzen sowie einfache VerknUpfungen herstellen.

e |Informieren/Instruieren: Die Schiler/innen kénnen einfache Verknilpfungen zur beschreibenden Darstellung
herstellen und zur Wiedergabe der zeitlichen Abfolge von Ereignissen vereinzelt einsetzen.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 351 Punkte

Abbildung 17: Kompetenzstufenbeschreibung der Dimension Ausdruck
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Schreiben - Sprachnormen:

Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 600-800 Punkte

Die Schuler/innen verfigen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2, dariber hinaus kdnnen sie einen Text nach den
geltenden Normen der Rechtschreibung, der Wort-, Satz- und Textgrammatik in einem oder mehreren Normbe-
reichen durchgéngig fehlerfrei verfassen.

2 Bildungsstandards erreicht 446-599 Punkte

Die Schuler/innen kénnen die grundlegenden Regeln der Rechtschreibung (Dehnung, Scharfung, Stammprinzip,
GroB-/Kleinschreibung, Getrennt-/Zusammenschreibung) flr den im schulischen Umfeld genutzten Wortschatz
inklusive der gebrauchlichen Fremdworter weitestgehend anwenden. Sie halten die grundlegenden Normen der
Wort-, Satz- und Textgrammatik fast durchgehend ein.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 387-445 Punkte

Die Schler/innen kénnen rechtschriftlich Uberwiegend fehlerfrei schreiben. Sie kdnnen die grundlegenden Normen
der Wort-, Satz- und Textgrammatik mehrheitlich anwenden. Fehlerhafte Schreibungen beeintréachtigen mitunter
den Lesefluss, das Textverst&ndnis ist dennoch gegeben.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 386 Punkte

Abbildung 18: Kompetenzstufenbeschreibung der Dimension Sprachnormen

Fokusbox:

B Wie verteilen sich im Bereich Schreiben die Schiler/innen im Bundesland in den einzelnen Dimensionen
auf die einzelnen Kompetenzstufen (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Inwiefern unterscheidet sich die Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen im Bundesland
von jener in Osterreich?

4.2 Kombination der Kompetenzstufenverteilungen in den Dimensionen des Schreibens

Schiler/innen haben in den verschiedenen Dimensionen des Kompetenzbereichs Schreiben vielfach unter-
schiedliche Starken und Schwachen. Viele Schiler/innen, die in einzelnen Dimensionen die Standards nicht
oder nur teilweise erreichen, erreichen diese in anderen Dimensionen sehr wohl, wahrend eine kleinere Gruppe
von Schulerinnen und Schulern geringe Kompetenzen in allen Dimensionen des Schreibens zeigt. Daher gibt die
oben gewahlte fachdidaktisch wichtige Perspektive auf die einzelnen Dimensionen nur bedingt einen Uberblick
Uber die Kompetenzverteilungen der Schiler/innen in Schreiben insgesamt. Fir Abbildung 19 wird die Kompe-
tenzerreichung in den vier Dimensionen zusammenfassend dargestellt. Die Abbildung zeigt die Verteilung der
Schler/innen auf die Kombinationen der Kompetenzstufen der vier Schreibdimensionen in funf Kategorien. Sie
zeigt fur das Bundesland insgesamt sowie getrennt nach Schulsparten, wie viele Schiler/innen die Bildungs-
standards in Schreiben ...

in allen vier Dimensionen erreichen bzw. Ubertreffen,

hauptséchlich (in drei Dimensionen) erreichen bzw. Ubertreffen,

in zwei Dimensionen erreichen bzw. Ubertreffen und zusatzlich in ein bis zwei Dimensionen teilweise erreichen,
hauptséchlich teilweise erreichen und

hauptséchlich nicht erreichen.

Im unteren Teil der Abbildung wird veranschaulicht, welche Kombinationen der Kompetenzstufen welcher Kate-
gorie zugeteilt werden. Zum Vergleich wird in den rechten Kreisdiagrammen die Verteilung in Osterreich darge-
stellt.
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Bundesinstitut

bi |e Schreiben: Verteilung der Schuiler/innen

BIST-U D8 (2016) uber die Dimensionen
Oberosterreich (00)

Oberosterreich Osterreich

Gesamt

Gesamt: APS + AHS; APS: Allgemeinbildende Pflichtschule; AHS: Allgemeinbildende héhere Schule

Schiiler/innen, die die Bildungsstandards in den Dimensionen Inhalt, Gliederung, Ausdruck und Sprachnormen ...

zugehorige Kombinationen

Farbe: Beschreibung: der Kompetenzstufen:

. in allen vier Dimensionen erreicht bzw. Gibertroffen haben.

. hauptsachlich erreicht bzw. libertroffen haben
(in drei Dimensionen erreicht bzw. Gibertroffen).

. R . " o EEEEEN
D in zwei Dimensionen erreicht bzw. libertroffen und zusétzlich EEEEER

in ein oder zwei Dimensionen teilweise erreicht haben.

hauptsachlich teilweise erreicht haben (entweder
—in drei bis vier Dimensionen teilweise erreicht oder Ll EEEEE
D —in zwei Dimensionen erreicht bzw. libertroffen und in zwei Dimensionen nicht erreicht oder NN
—in zwei Dimensionen teilweise erreicht und in einer Dimension erreicht bzw. Gbertroffen und
in einer Dimension nicht erreicht).

hauptsachlich nicht erreicht haben (entweder ) L)
D —in mind. drei Dimensionen nicht erreicht oder
- in zwei Dimensionen nicht erreicht und mind. einmal teilweise erreicht).

Bildungsstandards in jeweiliger Dimension ...
B bertroffen [l erreicht teilweise erreicht nicht erreicht

Abbildung 19: Kombination der Kompetenzstufenverteilungen in den Dimensionen des Schreibens
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Fokusbox:

B Wie viele Schiler/innen erreichen die Bildungsstandards in allen oder nahezu allen Dimensionen des
Schreibens? Wie viele Schuler/innen zeigen Schwachen in allen Dimensionen und erreichen die ange-
strebte Kompetenz im gesamten Bereich Schreiben nicht?

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtésterreich?

4.3 Kompetenz in Schreiben in Punkten

In der folgenden Abbildung wird die Schreibkompetenz der Schiiler/innen durch die in der Uberpriifung erreich-
ten Skalenpunkte ausgedriickt. Dabei werden die Ergebnisse aus allen vier Dimensionen des Kompetenz-
bereichs Schreiben gemeinsam zu einem Wert flir Schreiben insgesamt verrechnet.

Nachstehend wird das Ergebnis im Bundesland und in Osterreich insgesamt dargestellt. Die Darstellung folgt
dem in Kapitel 3.3 beschriebenen Schema. Fiir Osterreich insgesamt liegt der Mittelwert aufgrund der Neuska-
lierung auf 500 (vgl. dazu Kapitel 1.3).
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Abbildung 20: Kompetenz in Schreiben in Punkten
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Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich in Schreiben das durchschnittliche Ergebnis aller Schiler/innen im Bundesland
von jenem in Osterreich (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie homogen (kleine Streuung) oder heterogen (groe Streuung) sind die Leistungen im Bundesland und
in Osterreich?

4.4 Schreiben und Kontextmerkmale

Im Folgenden werden Subgruppenauswertungen nach Geschlecht, Migrationshintergrund und Bildungsab-
schluss der Eltern dargestellt. Eine Auswertung nach Erstsprache ist in Kapitel 7.3 enthalten.

Abbildung 21 und Abbildung 22 zeigen — einmal fUr das Bundesland insgesamt sowie einmal getrennt nach
Schulsparten — wie sich die Leistungen zwischen verschiedenen Subgruppen (z. B. Madchen und Burschen)
unterscheiden. Dargestellt werden Mittelwerte (durch die verstarkten Linien etwa in der Mitte der einzelnen
Balken) sowie die Streuung. Letztere kann den einzelnen Balken entnommen werden. Sie zeigen, wie sich die
Leistungen der Schiler/innen in Schreiben um den jeweiligen Mittelwert verteilen:

Die dunkleren Balkenbereiche in der Mitte markieren die mittleren 50 % der Verteilung (= Interquartilabstand/
IQA, siehe Kapitel 1.3).

Die gesamte BalkengroBe umfasst die mittleren 90 % der Schuler/innen. Die Extremwerte, d. h. die
schwéchsten und besten 5 %, werden in die Abbildung nicht eingetragen, um ihnen bei der Darstellung kein
UbergroBes Gewicht zukommen zu lassen.

Die durchgezogenen Linien stellen jeweils den Osterreichmittelwert dar. Dieser wurde in Schreiben fir Osterreich
insgesamt auf 500 skaliert (siehe Kapitel 1.3).
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Schreiben: Kompetenz in Punkten nach Kontextmerkmalen

Oberosterreich (00)

%: Anteil Subgruppe an der Schulerpopulation (in Region); MW: Mittelwert; IQA: Interquartilabstand;

Bereich: Grenzen des IQA (25.-75. Perzentil)

Geschlecht Migrationshintergrund Héchster Bildungsabschluss der Eltern T
800 &
@ &) E = £ o g £9 g 2 =
° B B 8 g2 | B2 8 g<
3 Z 3 £
= = 700
®
1&77 E— |
.  H A -
KRN
< ~
g c
0| o)
AL | 3
HE §
S| £
(]
g 2
C
R
i
°\°7 S  E—  E— - -
(e}
| [ 300
Osterreich- o
Mittelwert: .fg)v
— 500 — 200 B
c
00 = 00 = 00 =
Oberbsterreich (00) Osterreich £
Merkmal Auspréagungen % MW (IQA; Bereich) % MW (IQA; Bereich)
Madchen 50 523 (104; 474-578) 50 518 (106; 469-575)
Geschlecht
Burschen 50 484 (103; 437-540) 50 482 (103; 435-538)
Migrations- Mit Migrationshintergrund 17 457 (104; 409-513) 20 454 (109; 404-513)
hintergrund  5hne Migrationshintergrund 83 513 (103; 465-568) 80 512 (102; 464-566)
max. Pflichtschulabschluss 8 455 (103;407-510) 9 447 (103; 400-503)
Hoéchster
Bildungs- Berufsausbildung 46 494 (100; 448-548) 39 488 (100; 442-542)
abschluss  \atura 23 509 (102; 462-564) 25 506 (102; 459-561)
der Eltern
universitére o. &. Ausbildung 24 533 (103; 485-589) 28 529 (103; 481-584)

Abbildung 21: Kompetenz in Schreiben nach Kontextmerkmalen
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Abbildung 22: Kompetenz in Schreiben nach Kontextmerkmalen getrennt nach Schulsparten
Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Schreiben die durchschnittlichen Ergebnisse der Subgruppen im Bundesland
(insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?
B Welche Unterschiede in den Ergebnissen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtosterreich?
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4.5 Kompetenz in Schreiben an den Schulen im Bundesland

Analog zu Kapitel 3.4 gibt dieses Kapitel nun eine Ubersicht Uber Schulergebnisse in Schreiben.

4.5.1 Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Schreiben

Abbildung 23 stellt die Schulen im Bundesland nach deren Schulmittelwert in Schreiben dar. Die Punktwerte
wurden daflr in 50er-Intervallen gruppiert. Auf der linken Seite finden Sie die Darstellung fUr alle Schulen im

Bundesland, in der Mitte die APS und rechts die AHS. Die Tabelle unter der Abbildung enthélt die Anzahl sowie
die prozentuelle Verteilung der Schulen im Bundesland auf die jeweiligen Kategorien.
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Abbildung 23: Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Schreiben

6 Die Berechnung der Ergebniswerte in diesem Bericht beruht in der Regel auf Plausible Values (PVs). Einzige Ausnahme stellen die
Ergebnisse dieses Kapitels sowie die des Kapitels 3.4 dar, bei denen die einzelnen Schulen im Mittelpunkt des Interesses stehen. In den
Abbildungen werden analog zu den Schulberichten die Kennwerte auf Basis von Weighted Likelihood Estimates (WLE) berichtet.
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4.5.2 Darstellung der Schulen nach Schulmittelwert in Schreiben und Lage zum Erwartungsbereich

In diesem Abschnitt werden flr das Bundesland die Schulmittelwerte der Schulen im Kompetenzbereich
Schreiben mit ihrer jeweiligen Abweichung zum Erwartungsbereich kombiniert (vgl. Kapitel 3.4.3).

In Abbildung 24 kdnnen an der horizontalen Achse die durchschnittlich erreichten Testpunkte der Schulen in
Schreiben abgelesen werden, an der vertikalen Achse ist die Differenz zum Erwartungswert (Mitte des Erwar-
tungsbereichs) eingetragen. Die vertikale grine Linie stellt den Mittelwert aller Schiler/innen in Schreiben in
Osterreich insgesamt dar. Dieser liegt aufgrund der Neuskalierung auf 500 (vgl. dazu Kapitel 1.3). Die Kreise in
der Grafik reprasentieren die Ergebnisse der einzelnen Schulen. Die pinkfarbenen Kreise entsprechen den
Ergebnissen der allgemeinbildenden Pflichtschulen, die blauen Kreise jenen der allgemeinbildenden hoheren
Schulen.

Innerhalb des Diagramms sind flr jedes der sechs Felder (oberhalb, im bzw. unterhalb des Erwartungsbereichs
sowie oberhalb bzw. unterhalb des Osterreich-Mittelwerts) die Anzahl sowie der Prozentanteil der Schulen zu
entnehmen.
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Abbildung 24: Ergebnisse der Schulen im Bundesland nach Schulmittelwert in Schreiben und Lage
zum Erwartungsbereich



BIST-U D8 (2016)/Landesergebnisbericht Oberésterreich 53

5 Kompetenz in Sprachbewusstsein im
Bundesland

Die Kenntnis von Struktur, Normen und Funktion der Sprache kann als notwendige Bedingung flr Textver-
stehen, wirkungsvollen Sprachgebrauch und gelungene muindliche und schriftiche Kommunikation angesehen
werden (vgl. Andresen & Funke, 2006; Thomé, 2006). Im Kompetenzmodell des Fachs Deutsch (vgl. dazu
Kapitel 2.1 im Bundesergebnisbericht) ist dieser Bereich deshalb im Zentrum angesiedelt, um ihn als integrati-
ven Bestandteil aller anderen Kompetenzbereiche auszuweisen. Der Kompetenzbereich Sprachbewusstsein
beschreibt, inwieweit Wissen Uber die Funktion und Struktur von Sprache vorhanden ist und von den Schlerin-
nen und Schilern fir die mindliche und schriftiche Kommunikation verwendet werden kann. Der Bereich
umfasst die Fahigkeit, Text- und Satzstrukturen zu erkennen (Satzzeichen, Bindewdrter, Satzbauelemente) und
die grundlegenden Regeln der Rechtschreibung und der Verwendung von Zeitformen zu beherrschen. Auch die
Benennung von Wortarten, das Wissen um ihre wesentliche Funktion und die Grundlagen ihrer Bildung sowie
das Erkennen von Wortstrukturen zéhlen zu diesem Kompetenzbereich. Des Weiteren fokussiert Sprach-
bewusstsein auf die Fahigkeit, sprachliche Ausdrucksmittel situationsgerecht anzuwenden und Uberpruft, ob
die Schulerinnen und Schuler Uber einen angemessen differenzierten Wortschatz verfigen und Bedeutungs-
unterschiede von Wértern kennen.

Rechtschreiben ist zwar ein Teilbereich von Sprachbewusstsein, wird im Folgenden aber getrennt ausgewiesen,
da sich die Rechtschreibkompetenz unabhangig von der allgemeinen Sprachbewusstseinskompetenz entwi-
ckeln kann.

5.1 Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen in Sprachbewusstsein

Die nachfolgende Abbildung 25 zeigt, wie sich die Schiler/innen im Bundesland insgesamt sowie in APS und
AHS auf die einzelnen Kompetenzstufen in Sprachbewusstsein (allgemeine Sprachbewusstseinskompetenz
exklusive Rechtschreiben) verteilen. Sie gibt an, wie viele Schiler/innen die Bildungsstandards nicht erreichen,
teilweise erreichen, erreichen oder Ubertreffen. Zum Vergleich werden jeweils die Ergebnisse fir Osterreich
angegeben. Die inhaltliche Beschreibung, was Schuiler/innen auf den einzelnen Kompetenzstufen in Sprach-
bewusstsein kdnnen, findet sich anschlieBend in Abbildung 26.
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Abbildung 25: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Sprachbewusstsein

Fokusbox:

B Wie verteilen sich im Bereich Sprachbewusstsein die Schuler/innen im Bundesland auf die einzelnen
Kompetenzstufen (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Inwiefern unterscheidet sich die Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen im Bundesland
von jener in Osterreich?



BIST-U D8 (2016)/Landesergebnisbericht Oberésterreich 55

Sprachbewusstsein: Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 663-800 Punkte

Die Schuler/innen verfigen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2. Darlber hinaus kdnnen sie Satzbaumuster
variieren sowie Satzglieder, Satzgliedteile und Gliedsatze nach Aussageabsicht differenzieren. Die Schuler/innen
verwenden komplexere sprachliche Mittel zur Herstellung des Textzusammenhangs. Sie kénnen beurteilen,
welche Sprachebenen (Standardsprache/Umgangssprache) der kommunikativen Situation bzw. der Textsorte
angemessen sind. Zeitliche Verhaltnisse (Vor- und Nachzeitigkeit) kdnnen sie erkennen und darstellen. AuBerdem
erkennen sie die Formen des Konjunktivs und verwenden sie angemessen. Sie kdnnen aus einem Text ermittelte
Informationen in Nachschlagewerken Uberprifen und miteinander vergleichen.

2 Bildungsstandards erreicht 452-662 Punkte

Die Schuler/innen kénnen zwischen mindlicher und schriftlicher Sprachverwendung unterscheiden und Sprache
situationsangemessen einsetzen. Sie erkennen Hauptsatze sowie die wichtigsten Arten von Nebensatzen und
wenden sie korrekt an. Die Schler/innen konnen Wérter in ihrer Funktion fur den Textzusammenhang erfassen und
anwenden. Sie erkennen Satzglieder und kénnen diese ersetzen. Die Schuler/innen kénnen Gegenwartiges,
Vergangenes und ZukUnftiges sicher in einer passenden Zeitform im Aktiv wie im Passiv erkennen und ausdriicken.
Sie kennen und verwenden alle Wortarten des Deutschen im Wesentlichen richtig. Die Schiler/innen erfassen
Bedeutungsunterschiede von Wortern sowie die Bedeutung gangiger idiomatischer Wendungen. Sie verfigen tber
einen altersgeman differenzierten Wortschatz und kénnen ihn angemessen aktivieren. Sie kénnen gesuchte Worter
aus einem Text in einem Nachschlagewerk auffinden, auch wenn der Suchbegriff nicht in der gleichen Form auftritt.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 379-451 Punkte

Die Schiler/innen kénnen in eindeutigen Féllen zwischen mandlicher und schriftlicher Sprachverwendung unter-

scheiden. Sie erfassen, aus welchen Teilsatzen ein Ganzsatz besteht und kdnnen einfache zusammengesetzte
Satze durch Bindeworter korrekt bilden und/oder durch Satzschlusszeichen markieren. Sie konnen Subjekt, Pra-
dikat und eindeutige Objekte erkennen und in der Regel ersetzen und umstellen. Sie kbnnen Gegenwartiges, Ver-
gangenes und ZukUnftiges haufig in einer passenden Zeitform bilden. Die Schiler/innen kennen die Grundwort-
arten des Deutschen (Nomen, Verb, Adjektiv, Pronomen, Artikel) und kdnnen sie im Satz im Wesentlichen korrekt

anwenden. Sie kdnnen neue Worter durch Zusammensetzen und in eindeutigen Féllen auch durch Ableiten bilden.
Sie erfassen Bedeutungsunterschiede haufig gebrauchter Worter sowie haufig gebrauchter idiomatischer Wendungen.
Die Schuler/innen verfligen Uber einen ausreichend differenzierten Wortschatz, um Alltagssituationen sprachlich zu
bewdltigen. Sie konnen Einzelworter aus einem Text in der gleichen Form in einem Nachschlagewerk auffinden.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 378 Punkte

Abbildung 26: Kompetenzstufenbeschreibung in Sprachbewusstsein

5.2 Sprachbewusstsein und Kontextmerkmale

Um zu zeigen, in welchem Ausmal die Bildungsstandards in Sprachbewusstsein in den einzelnen Subgruppen
(z. B. Madchen, Burschen) erreicht werden, werden die prozentuellen Verteilungen fir die einzelnen Subgrup-
pen auf die vier Kompetenzstufen dargestellt. Die Darstellung folgt dem in Kapitel 3.2.1 beschriebenen Schema.
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Abbildung 27: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Sprachbewusstsein nach Kontextmerkmalen
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Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Sprachbewusstsein die Subgruppen hinsichtlich der Kompetenzstufenvertei-

lungen im Bundesland?

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?

5.3 Kompetenz in Sprachbewusstsein in Punkten

57

In der folgenden Abbildung wird die Kompetenz der Schiiler/innen in Sprachbewusstsein durch die in der Uber-
prufung erreichten Punktwerte ausgedrickt. Dabei wird das Ergebnis im Bundesland dem Ergebnis aus Ge-
samtdsterreich gegenlbergestellt. Die Darstellung folgt dem in Kapitel 3.3 beschriebenen Schema.
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Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich in Sprachbewusstsein das durchschnittliche Ergebnis aller Schiler/innen im Bun-
desland von jenem in Osterreich (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie homogen (kleine Streuung) oder heterogen (gro3e Streuung) sind die Leistungen im Bundesland und
in Osterreich?

Abbildung 28: Kompetenz in Sprachbewusstsein in Punkten
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5.4 Kompetenz in Rechtschreiben im Bundesland

Das Kompetenzfeld Rechtschreiben, das neben ,Text- und Satzstrukturen®, ,Wortarten und Wortstrukturen®,
und ,Wortschatz und Ausdrucksmittel” eines der vier Kompetenzfelder des Bereichs Sprachbewusstsein dar-
stellt, wird gesondert ausgewiesen, weil sich —wie oben erwahnt — die Rechtschreibkompetenz unabhangig
von der allgemeinen Sprachbewusstseinskompetenz entwickeln kann.

Die Rechtschreibkompetenz beschreibt, inwieweit Schilerinnen und Schiler grundlegende Regeln der Deh-
nung, der Scharfung, des Stammprinzips sowie der GroB- und Kleinschreibung kennen und diese beim Schrei-
ben anwenden kénnen. Ziel bis zum Ende der 8. Schulstufe ist, dass die Schulerinnen und Schuler die Recht-
schreibung des Gebrauchswortschatzes einschlieBlich gangiger Fremdworter beherrschen. Es wird getrennt
vom Bereich Sprachbewusstsein betrachtet, weshalb die Rechtschreibkompetenzen nicht in der Kompetenz-
stufenbeschreibung fur Sprachbewusstsein (Abbildung 26) enthalten sind.

Die orthografischen Fahigkeiten werden flachendeckend mithilfe von rezeptiven Aufgaben mit vorwiegend ge-
schlossenen Antwortformaten erhoben. Zur Validierung dieser Vorgehensweise wurde 2016 die Rechtschreib-
kompetenz an einer Stichprobe zusatzlich mithilfe eines Lickendiktats (produktiver Teil) getestet. Berechnet
werden die Ergebnisse auf Basis des flachendeckend eingesetzten rezeptiven Testteils. Flr das Kompetenzfeld
Rechtschreibbewusstsein wurden keine Kompetenzstufen definiert, da die Phasen der Rechtschreibentwick-
lung nicht aufeinander aufbauend, sondern weitgehend parallel verlaufen (vgl. Thomé, 2006). Die Leistung wird
in Form von erreichten Testpunkten rickgemeldet.

5.41 Rechtschreibkompetenz in Punkten
In der folgenden Abbildung wird die Kompetenz der Schiiler/innen in Rechtschreiben durch die in der Uberpri-

fung erreichten Punktwerte ausgedrickt. Dabei wird das Ergebnis im Bundesland dem Ergebnis aus Gesamt-
Osterreich gegentbergestellt. Die Darstellung folgt dem in Kapitel 3.3 beschriebenen Schema.
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Abbildung 29: Rechtschreibkompetenz in Punkten

Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich in Rechtschreiben das durchschnittliche Ergebnis aller Schuler/innen im Bundes-
land von jenem in Osterreich (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie homogen (kleine Streuung) oder heterogen (groBe Streuung) sind die Leistungen im Bundesland und
in Osterreich?

5.4.2 Rechtschreibkompetenz und Kontextmerkmale

Das Ziel, dass die Schler/innen die Rechtschreibung des Gebrauchswortschatzes beherrschen, wird im dster-
reichischen Schulsystem fur unterschiedliche Schulergruppen in unterschiedlichem Ausmal3 erreicht.

Abbildung 30 berichtet die durchschnittlich gezeigten Leistungen nach den Kontextmerkmalen Geschlecht,
Migrationshintergrund und héchstem Bildungsabschluss der Eltern fur das Bundesland. Die Darstellung folgt
dem in Kapitel 4.4 beschriebenen Schema.

Die durchgezogenen Linien stellen jeweils den Osterreichmittelwert dar. Dieser wurde fiir den Osterreichgesamt-
wert in Rechtschreiben auf 500 skaliert (siehe Kapitel 1.3). Unterhalb des Diagramms finden Sie in der Tabelle
die entsprechenden Punktwerte (Mittelwerte und Interquartilabstande) der jeweiligen Gruppe.
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Abbildung 30: Kompetenz in Rechtschreiben nach Kontextmerkmalen
Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Rechtschreiben die durchschnittlichen Ergebnisse der Subgruppen im Bun-
desland?
B Welche Unterschiede in den Ergebnissen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?
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6 Kompetenz in Zuhoren im Bundesland

Der Kompetenzbereich Zuhdren und Sprechen fokussiert auf die Fahigkeit, gesprochene und medial vermittelte
Texte zu verstehen, an private und dffentliche Kommunikationssituationen angepasste Gesprache zu fihren und
mundliche Prasentationen durchflhren zu kénnen. Er wird bei der StandardUberprifung in zwei getrennten
Testteilen administriert. Der Bereich Sprechen wurde an einer Stichprobe (121 Schulen) Uberprtft. Ergebnisse
zum Kompetenzbereich Sprechen finden Sie im Bundesergebnisbericht. Das Horverstehen der Schuler/innen
wird hingegen — wie alle schriftlich Gberprifoaren Kompetenzen — flachendeckend erhoben. Die Ergebnisse
finden sich in diesem Kapitel.

Der Kompetenzbereich Zuhdren erfasst die Fahigkeit der Schiler/innen, altersgeméaBe mundliche Texte im
direkten persdnlichen Kontakt oder Gber Medien vermittelt verstehen zu kénnen (vgl. Behrens & Krelle, 2014).
Das heif3t, sie sollen in der Lage sein, aus kooperativen Gruppen- und Partnerarbeiten, aus Diskussionen, aus
dem Vortrag der Lehrer/innen, aus Prasentationen von Schilerinnen und Schilern und aus Audiomaterialien
gezielt Informationen zu entnehmen und je nach Aufgabe weiterzuverarbeiten. Dartber hinaus geht es darum,
die Beziehung zwischen Sprechender/Sprechendem und Hérender/Hbrendem und maogliche Intentionen beider
Seiten zu erkennen.

Die Bildungsstandards legen fest, dass Schuler/innen am Ende der 8. Schulstufe in der Lage sein sollen, alters-
angemessene monologische und dialogische Hbrtexte zu verstehen, deren Themen Uber den vertrauten Kon-
text hinausgehen. Das zeigen sie dadurch, dass sie Gehdrtem auch weniger zentrale Detailinformationen ent-
nehmen, auch komplexere Schlisse ziehen und Thema sowie Aufbau des Texts erkennen. Im Rahmen der
BildungsstandardUberprifungen wurden den Schilerinnen und Schilern die Stimuli via CD prasentiert.

Da Zuhéren im Rahmen der Standardiberpriifung 2016 erstmals erfasst wurde, wurde der Mittelwert fiir Oster-
reich im Zuge der Skalierung bei 500 Skalenpunkten verankert (siche Kapitel 1.3).

6.1 Verteilung der Schiiler/innen auf die Kompetenzstufen in Zuhéren

Abbildung 31 zeigt, wie sich die Schuler/innen im Bundesland insgesamt sowie in APS und AHS auf die einzel-
nen Kompetenzstufen in Zuhdren verteilen. Zum Vergleich werden jeweils die Ergebnisse fir Osterreich ins-
gesamt angegeben. Was Schuler/innen auf den einzelnen Kompetenzstufen kénnen, ist Abbildung 32 zu ent-
nehmen.
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Fokusbox:

Abbildung 31: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Zuhdren

B Wie verteilen sich im Bereich Zuhéren die Schiler/innen im Bundesland auf die einzelnen Kompetenzstu-
fen (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Inwiefern unterscheidet sich die Verteilung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen im Bundesland
von jener in Osterreich?
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Zuhoren: Inhaltliche Beschreibung der einzelnen Kompetenzstufen

3 Bildungsstandards tibertroffen 636-800 Punkte

Die Schler/innen verfligen Uber alle Kompetenzen der Stufe 2, dartiber hinaus verstehen sie auch Hortexte, die
komplexer strukturiert und sprachlich verdichtet sind. Die Schiler/innen zeigen eigenstandige Interpretationsansétze.
Sie kénnen sich auch auf das Wesentliche des Texts konzentrieren, wenn dies durch konkurrierende Informationen
beeintrachtigt wird.

2 Bildungsstandards erreicht 420-635 Punkte

Die Schuler/innen sind in der Lage, altersangemessene monologische und dialogische Hortexte (fiktionale und
nichtfiktionale Textsorten) zu verstehen. Die Themenfelder gehen Uber den vertrauten Kontext hinaus.

Sie kénnen auch weniger zentrale Detailinformationen entnehmen, auch komplexere Schitisse ziehen und das
Thema und den Aufbau des Texts erkennen.

Die Schuler/innen kénnen die aufgenommenen Informationen eigenstandig vergleichen, beurteilen und in einen
gréBeren Kontext stellen, auch im Hinblick auf die Textfunktion und Handlungsmotive. Sie kénnen in Dialogen die
Angemessenheit von Sprechhaltungen erkennen und einschétzen, die Sprechintention deuten und greifen dazu
auch auf parasprachliche Hinweise zurtck.

1 Bildungsstandards teilweise erreicht 323-419 Punkte

Die Schuler/innen sind in der Lage, altersangemessene monologische und dialogische Hoértexte (fiktionale und
nichtfiktionale Textsorten) zu verstehen. Die Themenfelder stammen aus vertrautem Kontext.
Sie kénnen wichtige Detailinformationen entnehmen, textnahe Schllsse ziehen und das Thema des Texts erken-

nen.
Die Schiler/innen kénnen die aufgenommenen Informationen eigenstandig vergleichen und beurteilen, auch im
Hinblick auf die Textfunktion und Handlungsmotive. Sie kédnnen in Dialogen die Angemessenheit von Sprechhaltun-
gen erkennen und einschatzen und greifen dazu auch auf parasprachliche Hinweise zurtick.

unter 1 Bildungsstandards nicht erreicht bis 322 Punkte

Abbildung 32: Kompetenzstufenbeschreibung in Zuhdren

6.2 Zuhoren und Kontextmerkmale

Die Darstellung der Kompetenz in Zuhéren nach Kontextmerkmalen bzw. Subgruppen in diesem Kapitel folgt
dem in Kapitel 3.2.1 beschriebenen Schema. Um darzustellen, in welchem Ausmaf die Bildungsstandards in
Zuhoren in den einzelnen Subgruppen (z. B. Madchen, Burschen) erreicht werden, werden in Abbildung 33 flr
das Bundesland insgesamt die prozentuellen Verteilungen fUr die einzelnen Subgruppen auf die vier Kompe-
tenzstufen dargestellt.
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Abbildung 33: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Zuhdren nach Kontextmerkmalen
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Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich in Zuhéren die Kompetenzstufenverteilungen der Subgruppen im Bundesland?
B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtdsterreich?

6.3 Kompetenz in Zuhéren in Punkten

Im vorliegenden Kapitel werden die Ergebnisse in Zuhoren in Punkten dargestellt. Dabei wird das Ergebnis im
Bundesland dem Ergebnis aus Gesamtdsterreich gegentibergestellt. Nachdem der Kompetenzbereich Zuhdren
erstmalig in der Standardiberpriifung 2016 Uberprift wurde, betrégt der Mittelwert Osterreichs (durchgezogene
schwarze Linie) definitionsgemal 500 Punkte. Die Ergebnisse der Schulsparten sind dem rechten Teil von
Abbildung 34 zu entnehmen. Zusatzlich kann aus den einzelnen Balken der nachstehenden Abbildung die
Streuung der Leistung in Zuhdren der Schiler/innen abgelesen werden (zur Interpretation vgl. Kapitel 1.3,
Abschnitt ,Interquartilabstand®).
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Abbildung 34: Kompetenz in Zuhdren in Punkten
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Fokusbox:

B Wie unterscheidet sich in Zuhdren das durchschnittliche Ergebnis im Bundesland von jenem in Oster-
reich (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie homogen (kleine Streuung) oder heterogen (groBe Streuung) sind die Leistungen im Bundesland und
in Osterreich?
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7 Uberblick Uber die Kompetenzen im
Fach Deutsch

In den vorangegangenen Kapiteln wurden die Leistungen im Fach Deutsch fUr die Kompetenzbereiche getrennt
voneinander beschrieben. Dieses Kapitel schlieBt daran mit einem kompakten Uberblick tber die Ergebnisse
der verschiedenen Kompetenzbereiche des Fachs Deutsch in Form einer Zusammenschau an. Dazu werden
zuerst (7.1) die Kompetenzstufenverteilungen der einzelnen Bereiche im Uberblick dargestellt. AnschlieBend
(7.2) werden flr die Schiler/innen die Kompetenzen in den Bereichen Lesen, Schreiben, Sprachbewusstsein
und Zuhoren kombiniert und die Kompetenzen der Jugendlichen im Fach Deutsch insgesamt dargestellt. Der
letzte Teil (7.3) enthalt Subgruppenvergleiche nach Geschlecht, Migrationshintergrund, Erstsprache und Bildung
der Eltern jeweils in der Zusammenschau aller bisher dargestellten Kompetenzbereiche.

7.1 Uberblick Giber die Kompetenzstufenverteilungen im Fach Deutsch
Abbildung 35 zeigt in einer Zusammenschau, wie sich die Schiler/innen im Bundesland in den einzelnen Berei-

chen des Fachs auf die Kompetenzstufen verteilen. Zum Vergleich wird zudem jeweils die Verteilung in Oster-
reich insgesamt angegeben.
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Abbildung 35: Zusammenschau der Bereiche: Verteilung auf die Kompetenzstufen
Fokusbox:

B Wie unterscheiden sic
im Bundesland?

h die Kompetenzstufenverteilungen der Schiler/innen in den einzelnen Bereichen

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamt6sterreich?
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7.2 Kombination der Kompetenzstufenverteilungen

Schiler/innen haben in den verschiedenen Bereichen des Fachs Deutsch vielfach unterschiedliche Starken und
Schwachen. Viele Schiler/innen, die in einzelnen Bereichen die Bildungsstandards nicht oder nur teilweise
erreichen, erreichen diese in anderen Kompetenzbereichen sehr wohl, wahrend andere Schiler/innen geringe
Kompetenzen in allen gemessenen Bereichen zeigen. Daher soll die getrennte Betrachtung der einzelnen Berei-
che hier durch eine kombinierte Darstellung der Kompetenzerreichung im Fach Deutsch erganzt werden. Fur
Abbildung 36 wird die Kompetenzerreichung in den Bereichen Lesen, Schreiben, Sprachbewusstsein und
Zuhdren zusammengefasst. Die Abbildung zeigt die Verteilung der Schiler/innen auf die Kombinationen der
Kompetenzstufen der drei Bereiche Lesen, Sprachbewusstsein und Zuhéren und bezieht auch die Zusammen-
schau der Dimensionen des Schreibens mit ein. Die Abbildung zeigt, wie viele Schuler/innen im Bundesland die
Bildungsstandards ...

in allen vier Bereichen erreichen bzw. Ubertreffen,

hauptséchlich (in drei Bereichen) erreichen bzw. (Ubertreffen,

in zwei Bereichen erreichen bzw. Ubertreffen und zuséatzlich in ein bis zwei Bereichen teilweise erreichen,
hauptséchlich teilweise erreichen und

hauptséchlich nicht erreichen.

Die so gebildeten Kategorien sind im unteren Teil der Abbildung detailliert beschrieben und grafisch veranschau-
licht. Zum Vergleich wird in den rechten Kreisdiagrammen die Verteilung in Osterreich dargestellt.
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—in drei bis vier Bereichen teilweise erreicht oder Ll = = = Ll
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— in zwei Bereichen teilweise erreicht und in einem Bereich erreicht bzw. tGibertroffen und
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* Fur Schreiben wird fur jede Schulerin/jeden Schuler der Durchschnitt der vier Bereiche gebildet. Die Schuler/innen werden zu jener Kompe-
tenzstufe gezahit, der sie Uberwiegend entsprechen. Liegen sie genau zwischen zwei Kompetenzstufen, werden sie zur niedrigeren Stufe gezahlt.

Abbildung 36: Zusammenschau der Kompetenzbereiche
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Fokusbox:

B Wie viele Schuler/innen erreichen die Bildungsstandards in allen oder nahezu allen Bereichen?

B Wie viele Schuler/innen zeigen Schwéachen in allen Bereichen?

B Welche Unterschiede in den Verteilungen zeigen sich im Bundesland verglichen mit Gesamtésterreich
(insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

7.3 Subgruppenvergleiche nach Geschlecht, Migrationshintergrund, Erstsprache und
Bildung der Eltern

Die folgenden Abbildungen zeigen Subgruppenvergleiche fur Lesen, Schreiben, Sprachbewusstsein, Recht-
schreiben und Zuhéren jeweils im Uberblick.

In der Tabelle unterhalb des Diagramms ist neben den Mittelwerten und Mittelwertdifferenzen angegeben,
wie viel Prozent der jeweiligen Schilerpopulation Madchen bzw. Burschen sind, einen bzw. keinen Migrati-
onshintergrund aufweisen oder deutsche bzw. ausschlielich andere Erstsprache haben.

Der linke Bereich des Diagramms (,Mittelwerte®) enthalt die durchschnittlich erreichten Testpunkte der jewei-
ligen Subgruppen, aus denen sich die grau dargestellten Mittelwertdifferenzen errechnen.

Im rechten Teil des Diagramms (,Mittelwertunterschied in Testpunkten®) sind jeweils die Differenzen in durch-
schnittlich erreichten Testpunkten zwischen den Subgruppen in Form von grauen Balken ausgewiesen. Bei
den Subgruppenvergleichen nach Migrationshintergrund und Erstsprache Deutsch werden in Form von
blauen Balken zusatzlich jene Mittelwertdifferenzen dargestellt, die noch immer bestehen wurden, wenn
beide Schilergruppen im Durchschnitt den gleichen Sozialstatus hatten.
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G o0 50 50 560 528 -32 523 484 -39 556 512 -44 532 478 -54 519 500 -19
esamt
50 50 553 520 -33 518 482 -36 547 505 -42 526 474 -52 509 491 -18
e (ele] 49 51 533 501 -32 503 466 -37 529 486 -43 506 454 -52 496 478 -18
= 49 51 519 487 -32 494 459 -35 517 474 -43 495 444 -51 479 462 -17
T 00 54 46 630 610 -20 575 540 -35 624 593 -31 597 554 -43 579 565 -14
= 53 47 614 590 -24 563 530 -33 602 569 -33 583 538 -45 563 551 -12
Gesamt: APS + AHS; APS: Allgemeinbildende Pflichtschule; AHS: Allgemeinbildende héhere Schule
%: Anteil an der Schlerpopulation; M: Médchen; B: Burschen; Diff: Mittelwertdifferenz
Abbildung 37: Zusammenschau: Unterschiede nach Geschlecht
Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Leistungen von Madchen und Burschen im Bundesland in den einzelnen
Bereichen (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?
B Gibt es auffallige Abweichungen der Differenzen im Bundesland verglichen mit Gesamtosterreich?
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Bundesinstitut
[ | n

ﬂe Kompetenzen im Fach Deutsch: Unterschiede nach Migrations-

BIST0 D8 (2016) hintergrund und unter Berticksichtigung des Sozialstatus
Oberbsterreich (00)

Mittelwerte Mittelwertunterschied in Testpunkten
(absolut) mit Migr. besser | ohne Migr. besser
mit | ohne | 450 400 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 120
Migr. Migr. | S
Gesamt| 480 = 557 l "
Lesen
IR | 456 | 530 74
I | 550 626 46
Gesamt| 457 513 m %
Schreiben
IE) | 440 | 494 54
IEY | 530 | 563 33
o)
o) 61
= Gesamt| 483 544 m
Q
‘® |Sprach-
£ s
% bewusstsein APS 460 518 58
g IRy | sst | 613 82
e}
Gesamt| 470 | 512 m 2
Recht-
schreiben
IR | 447 487 40
IO | 567 578 11
99
Zuhoren
IRl | 405 505 100
IO | 523 579 56

Mittelwertunterschied absolut: Mittelwertdifferenz der beiden Schiilergruppen (ohne Berticksichtigung der unterschiedlichen
Verteilung des Sozialstatus in den beiden Schilergruppen)

Mittelwertunterschied bei gleichem Sozialstatus: Mittelwertdifferenz der beiden Schulergruppen, die noch immer bestehen
wurde, wenn beide Schilergruppen im Mittel den gleichen Sozialstatus hatten

Mittelwerte und Mittelwertunterschiede in den Bereichen

o o Lesen Schreiben Sprachbewusstsein Rechtschreiben Zuhdren
Schulart Region m/;A o/l?/I mM oM Diff soz mM oM Diff soz mM oM Diff soz mM oM Diff soz mM oM Diff soz
Gesamt 17 83 480 557 77 49 457 513 56 38 483 544 61 39 470 512 42 256 427 526 99 70
20 80 477 552 75 48 454 512 58 38 476 539 63 41 462 510 48 28 423 519 96 68
00 18 82 456 530 74 * 440 494 54 * 460 518 58 * 447 487 40 * 405 505 100 ¢
A = 22 78 443 519 76 ** 429 489 60 ** 445 509 64 ** 431 479 48 ** 391 493 102 **
e 00 12 88 580 626 46 * 530 563 33 * 681 613 32 * 667 578 11 * 523 579 56 *
= 17 83 5568 612 564 ™ 516 554 38 * 651 693 42 * 540 666 26 * 502 569 67 **

Gesamt: APS + AHS; APS: Allgemeinbildende Pflichtschule; AHS: Allgemeinbildende hdhere Schule; %: Anteil an der Schilerpopulation; mM: Schiler/innen mit
Migrationshintergrund; oM: Schuler/innen ohne Migrationshintergrund; Diff: Mittelwertdifferenz absolut; soz: Mittelwertdifferenz bei gleichem Sozialstatus

* Wert wird aufgrund teilweise zu geringer Fallzahlen in den Bundeslandern nicht berechnet
** Wert im Bundesergebnisbericht nachzulesen

Abbildung 38: Zusammenschau: Unterschiede nach Migrationshintergrund und Sozialstatus
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Fokusbox:

Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schiler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund im
Bundesland in den einzelnen Bereichen voneinander (graue Balken) (insgesamt und getrennt nach
Schulsparten)?

Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schiler/innen mit bzw. ohne Migrationshintergrund im
Bundesland voneinander, wenn der Sozialstatus berticksichtigt wird (blaue Balken) (insgesamt und ge-
trennt nach Schulsparten)?

Weichen die Gruppenunterschiede im Bundesland aufféllig von den Differenzen in Gesamtdsterreich ab?
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Bundesinstitut
[ [ ]
|f|e Kompetenzen im Fach Deutsch: Unterschiede nach Erstsprache
BISTU D8 (2016) und unter Berulicksichtigung des Sozialstatus
Oberosterreich (00)
Mittelwerte Mittelwertunterschied in Testpunkten
(absolut) Schiler/innen mit ausschl. Schler/innen mit Deutsch
hi anderer Erstsprache besser | als Erstsprache besser
aussellingitsch| 120 100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 120
andere . L R
— ?
Gesamt| 473 = 557 m 84
Lesen I 1 1
APS 452 530 78
A
AHS 574 625 51
—
Gesamt| 452 | 513 m &l
Schreiben — 1
APS 436 494 58
[
AHS 528 562 34 ‘ ‘
5 SR
Q
= Gesamt| 477 545 =
[$]
‘® |Sprach- ‘ ‘
S tsei A
% bewusstsein | wyrs | 455 | 518 62
2 [
8 IGEY | 577 | 613 36 ‘
) I
I
Gesamt| 463 513 0
Recht- ‘
hreib I
schreiben | Y| 442 487 45
|
AHS 564 578 14 ‘ ‘ ‘
} ]
Gesamt| 421 = 525 m 104
Zuhtren O 1 1 1
APS 401 505 104
I N O |
AHS 518 578 60 ‘ ‘ ‘ ‘
N S |
Mittelwertunterschied absolut: Mittelwertdifferenz der beiden Schiilergruppen (ohne Berticksichtigung der unterschiedlichen
Verteilung des Sozialstatus in den beiden Schilergruppen)
Mittelwertunterschied bei gleichem Sozialstatus: Mittelwertdifferenz der beiden Schulergruppen, die noch immer bestehen
wirde, wenn beide Schilergruppen im Mittel den gleichen Sozialstatus hatten
Mittelwerte und Mittelwertunterschiede in den Bereichen
Lesen Schreiben Sprachbewusstsein Rechtschreiben Zuhdren
% %
Schulart Region oD mD oD mD Diff soz oD mD Diff soz oD mD Diff soz oD mD Diff soz oD mD Diff soz
G : 156 85 473 557 84 57 452 513 61 43 477 545 68 45 463 513 50 34 421 525 104 76
esam
= 19 81 471 552 81 54 449 512 63 45 470 539 69 47 457 510 563 35 419 519 100 73
APS 0l0) 17 83 452 530 78 * 436 494 58 * 456 518 62 * 442 487 45 * 401 505 104 *
= 21 79 440 519 79 * 425 489 64 ** 442 509 67 ** 428 479 51 ** 389 492 103 **
TS (0l0) 10 90 574 625 51 * 528 562 34 * 577 613 36 * 564 578 14 * 518 578 60 *
= 15 85 554 611 57 * 512 554 42 ** 547 593 46 ** 536 566 30 ** 499 568 69 **

Gesamt: APS + AHS; APS: Allgemeinbildende Pflichtschule; AHS: Allgemeinbildende hdhere Schule; %: Anteil an der Schilerpopulation; oD: Schiler/innen ohne
Deutsch als Erstsprache; mD: Schler/innen mit Deutsch als Erstsprache; Diff: Mittelwertdifferenz absolut; soz: Mittelwertdifferenz bei gleichem Sozialstatus

* Wert wird aufgrund teilweise zu geringer Fallzahlen in den Bundeslandern nicht berechnet
** Wert im Bundesergebnisbericht nachzulesen

Abbildung 39: Zusammenschau: Unterschiede nach Erstsprache und Sozialstatus
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Fokusbox:

B Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schler/innen mit deutscher bzw. mit ausschlieBlich
anderer Erstsprache im Bundesland in den einzelnen Bereichen voneinander (graue Balken) (insgesamt
und getrennt nach Schulsparten)?

B Wie stark unterscheiden sich die Leistungen der Schler/innen mit deutscher bzw. mit ausschlieflich
anderer Erstsprache im Bundesland voneinander, wenn der Sozialstatus bertcksichtigt wird (blaue Bal-
ken) (insgesamt und getrennt nach Schulsparten)?

B Weichen die Gruppenunterschiede im Bundesland auffallig von den Differenzen in Gesamtdsterreich ab?

Abbildung 40 zeigt fUr das Bundesland die Unterschiede in den Kompetenzbereichen getrennt nach dem Bil-
dungsabschluss der Eltern in der Zusammenschau. Da hier nicht nur zwei Gruppen miteinander verglichen
werden, sondern die gesamte Bandbreite von Qualifikationsniveaus abgebildet werden soll, unterscheidet sich
die Grafik von den obigen Diagrammen.

Im linken Teil des Diagramms sind die durchschnittlich erreichten Testpunkte fur Schiler/innen je nach Bildungs-
abschluss der Eltern tabellarisch aufgelistet. Die grafische Darstellung im rechten Teil des Diagramms (,Mittel-
wertunterschiede zu ,Eltern mit Berufsausbildung' in Testpunkten®) zeigt die Leistungsdifferenzen zwischen Ju-
gendlichen, deren Eltern maximal Pflichtschulabschluss, Matura oder universitare Ausbildung haben, und der
Gruppe von Schulerinnen und Schilern, deren Eltern eine Berufsausbildung haben.
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Bundesinstitut
[} [ ]

bifie

BIST-U D8 (2016)

Oberosterreich (00)

Kompetenzen im Fach Deutsch:
Unterschiede nach Bildungsabschluss der Eltern

Mittelwerte Mittelwertunterschied zu ,Eltern mit Berufsausbildung“
A A | YV in Testpunkten
L0 o © 03T Schiiler/innen schwécher Schuler/innen besser
§2/S5 2 €3 | alsReferenzgruppe als Referenzgruppe
£% g % 2 g§ (Berufsausbildung) (Berufsausbildung)
3 E €<| 120 100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 120
© AN
i >
Lesen 477 529 552 587 y
| A
—~ [
8 Schreiben 455 494 509 533 y ¥} y
<
8 | Sprach A 4
® |Sprach-
E bewusstsein 477 | 521 543 | 570 y ¥
1]
:0
& | Recht- ) 4
8 schreiben 463 493 513 535 y §
Zuhoren 431 1 500 | 518 | 546 y
| A
Mittelwert ,Eltern mit Berufsausbildung“ und Mittelwertunterschiede in den Bereichen
Lesen Schreiben b Spracth-' F:wec.h;- Zuhéren
% % % % ewusstsein schreiben
Regon P B M U B dP dMdu B dP dMdu B dP dMdUu B dP dMdu B dP dM dU
00 8 46 23 24 529 -52 23 58 494 -39 15 39 521 44 22 49 493 -30 20 42 500 -69 18 46
= 9 39 25 28 518 -51 24 62 488 -41 18 41 511 -45 20 50 485 -34 21 46 485 64 22 54

%: Anteil an der Schulerpopulation;
P: Eltern mit max. Pflichtschule; B: Eltern mit Berufsausbildung; M: Eltern mit Matura; U: Eltern mit universitérer o. &. Ausbildung;
d: Mittelwertunterschied in Punkten der jeweiligen Gruppe (P, M, U) zur Referenzgruppe ,Eltern mit Berufsausbildung”

Abbildung 40: Zusammenschau: Unterschiede nach Bildungsabschluss der Eltern

Fokusbox:

B Wie unterscheiden sich die Leistungen der Schiiler/innen nach Bildungsabschluss der Eltern im Bundes-
land in den einzelnen Kompetenzbereichen?
B Weichen die Gruppenunterschiede im Bundesland auffallig von den Differenzen in Gesamtosterreich ab?
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8 Zusammenfassung der Ergebnisse

Bildungsstandards und Standarduberprifungen

Fir die innovative Entwicklung der Schul- und Unterrichtskultur in Osterreich waren und sind die Einflihrung der
Bildungsstandards und deren regelmaBige Uberpriifung entscheidende Reformschritte, deren Herzstiick die
Kompetenzorientierung ist. Die Bildungsstandards in Osterreich zielen vor allem darauf ab, Schulen durch die
Konkretisierung von Lernzielen und die Rickmeldung von Lernergebnissen und Kontextfaktoren in der Quali-
tatsentwicklung zu unterstitzen. Die damit verbundene Fokussierung auf Kompetenzorientierung und Schulent-
wicklung ist ein wichtiger Beitrag dazu, allen Jugendlichen die bestmdgliche Bildung zukommen zu lassen.

Die &sterreichischen Bildungsstandards legen fest, welche Kompetenzen Schiler/innen bis zum Ende der
8. Schulstufe in Deutsch nachhaltig erworben haben sollen. Sie konzentrieren sich dabei auf wesentliche Berei-
che des Fachs und beschreiben die erwarteten Lernergebnisse, wobei grundlegende fachliche Kompetenzen
definiert werden, die fur die weitere schulische Bildung bzw. berufliche Ausbildung als bedeutend angesehen
werden. Die Standards setzen so dem schulischen Lernen im Hinblick auf grundlegende Kompetenzen klare
Ziele und haben somit Orientierungscharakter, insbesondere flir Schulen und Lehrer/innen.

Durch die regelmaBige Uberpriifung der Bildungsstandards am Ende der 8. Schulstufe wird objektiv festgestellt,
ob und in welchem AusmaB Schiler/innen die gewilnschten Kompetenzen erreichen und wie sich der Ist-Stand
der Kompetenzen der Schler/innen mit dem angestrebten Soll (Bildungsstandards) deckt. Die externe Uber-
prufung zeigt, inwieweit Schulen ihre Kernaufgabe der Vermittlung von allgemein als notwendig angesehenen
Kompetenzen erflllen. Die zentral vorgegebenen Leistungsmessungen verfolgen in erster Linie das Ziel, die
Ergebnisse fur Schul- und Unterrichtsentwicklung nutzbar zu machen. Die Rickmeldung der Ergebnisse und
Kontexte dient priméar als Impuls flr Qualitatsentwicklungsprozesse am jeweiligen Schulstandort und als Grund-
lage fur landes- und bundesweite Entwicklungen.

Im Mittelpunkt der Berichtslegung steht — gemaBl Verordnung — das Ausmal der Zielerreichung. Dazu wurden
Kompetenzstufen gebildet:

unter Stufe 1: Bildungsstandards nicht erreicht
Stufe 1: Bildungsstandards teilweise erreicht
Stufe 2: Bildungsstandards erreicht

Stufe 3: Bildungsstandards Ubertroffen

Die Berichte fokussieren zumeist auf die Verteilung der Schiler/innen auf diese vier Kompetenzstufen. Die
gesellschaftlichen Erwartungen an die Lernziele am Ende der 8. Schulstufe spiegeln sich in Stufe 2 wider — jener
Stufe, auf der die Schuler/innen die Regelstandards erreichen und die Grundlagen fir weitere schulische
Bildung bzw. berufliche Ausbildung nachhaltig gefestigt haben. Schiller/innen auf Stufe 1 erreichen die Standards
teilweise und zeigen die erforderlichen Kompetenzen in Ansétzen bzw. vor allem bei Aufgaben, die weniger
komplex und anwendungsbezogen sind. Schuler/innen unter Stufe 1 zeigen die als notwendig erachteten
Kompetenzen nicht im sicheren Ausmalfi und sind durch ihre Defizite in den grundlegenden Kompetenzen im
weiteren schulischen und beruflichen Fortkommen beeintrachtigt. Schiler/innen auf Stufe 3 Ubertreffen die
Anforderungen der Stufe 2 und kénnen auch bei flr ihr Alter besonders komplexen Aufgabenstellungen ihre
Fahigkeiten flexibel nutzen und anwenden.
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Schilerpopulation in Oberdsterreich

Insgesamt nahmen &sterreichweit 73.037 Schiler/innen aus 3843 Klassen in 1121 APS und 268 AHS an der
flachendeckenden Standardiiberpriifung teil. Das sind 95,1 % der Zielpopulation. 4,9 % waren bei der Uberpru-
fung im April 2016 abwesend. 4,8 % der insgesamt 81.336 Schuler/innen auf der 8. Schulstufe an den AHS und
APS waren von der Uberpriifung ausgenommen, z. B. wegen Kérper- oder Sinnesbehinderung oder weil sie
auBerordentliche Schuler/innen waren.

In Oberdsterreich wurden 2016 insgesamt 12.849 Schuler/innen aus 228 APS und 39 AHS im Fach Deutsch
Uberpriift. 5,1 % waren bei der Uberpriifung im April 2016 abwesend. 4,8 % aller Schiller/innen in Oberdster-
reich waren von der Uberpriifung ausgenommen. Die Teilnahmequote und Ausschlussquote in Oberdsterreich
sind &hnlich hoch wie jene in Osterreich insgesamt.

Fir die Interpretation der Ergebnisse ist es bedeutend, Bundeslandunterschiede in der Verteilung der Schiler/
innen auf die AHS bzw. APS und die Zusammensetzung der Schilerpopulation zwischen den Bundeslandern
zu beachten. In Osterreich insgesamt besuchen 34 % der getesteten Schiiler/innen eine AHS, in Oberdsterreich
sind dies mit 26 % deutlich weniger. Osterreichweit haben 20 % der Schiller/innen Migrationshintergrund, in
Oberdsterreich betragt dieser Anteil 17 %.

Der Index der sozialen Benachteiligung zeigt, wie stark Schulen durch die soziale Zusammensetzung der Schi-
lerschaft herausgefordert sind. In Osterreich insgesamt sind 62 % der Schiller/innen in Schulen mit geringer
sowie 20 % in Schulen mit mittlerer sozialer Benachteiligung. 7 % der Schuler/innen besuchen Schulen mit
hoher sozialer Benachteiligung und weitere 11 % Schulen mit sehr hoher sozialer Benachteiligung. In Ober-
Osterreich gibt es nur geringe Abweichungen hierzu: So befinden sich mit 66 % etwas mehr Schiler/innen in
Schulen mit geringer und mit 20 % gleich viele Schiler/innen in Schulen mit mittlerer sozialer Benachteiligung.
In Oberdsterreich besuchen gemal der Klassifikation 5 % der Schiler/innen Schulen mit hohem und 9 % der
Schuler/innen Schulen mit sehr hohem Index. Damit sind die Rahmenbedingungen flr die padagogische Arbeit
an den Schulen in dieser Hinsicht &hnlich wie im Osterreichschnitt.

Motivationale, volitionale und soziale Aspekte schulischen Lernens

Entsprechend der Definition von Weinert (2001) umfasst der Kompetenzbegriff nicht nur kognitive Bereiche,
sondern auch motivationale, volitionale und soziale Aspekte, welche im Rahmen der StandardUberprifung mit-
hilfe des Schilerfragebogens erfasst werden. Gegen Ende der Schulpflicht auBern Jugendliche deutlich weniger
Freude am Fach Deutsch bzw. an Lesen, als dies am Ende der Volksschule der Fall ist (Breit, Bruneforth &
Schreiner, 2016): In Osterreich duBern 37 % der Jugendlichen hohe oder sehr hohe Freude am Fach Deutsch,
allerdings geben 46 % eher niedrige und weitere 17 % niedrige Freude am Fach an. In Oberdsterreich auern
34 % hohe oder eher hohe Freude am Fach Deutsch und 48 % der Schiler/innen haben eher niedrige Freude
und 19 % keine Freude an diesem Gegenstand. Die intrinsische Motivation der Schiler/innen in Oberdsterreich
entspricht somit etwa jener in Osterreich insgesamt.

Etwas hoher ist in Osterreich die Freude an Lesen: 11 % der Schiller/innen &uBern hohe Lesefreude, weitere
39 % eher hohe Freude. 38 % der Schiler/innen zeigen eher niedrige Freude und 12 % keine Freude an Lesen.
In Ober6sterreich zeigt sich ein ganz ahnliches Bild: 12 % der Schuler/innen auBern hohe und 38 % eher hohe
Freude an Lesen. 38 % der Schiler/innen weisen eher niedrige Freude an Lesen auf, 13 % zeigen keine Freude
daran.

Das Vertrauen der Schler/innen in ihre eigene Fahigkeit wird als Selbstkonzept bezeichnet: Insgesamt weist die
Halfte der Gsterreichischen Jugendlichen ein eher hohes Selbstkonzept (51 %) in Deutsch auf, ein weiteres Vier-
tel sogar ein hohes (26 %). Noch mehr Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten duBern Schiler/innen in Bezug auf
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Lesen, was in deutlichem Kontrast zu ihrer tatsdchlichen Lesekompetenz steht. 49 % der Schiler/innen haben
ein eher hohes und 39 % ein hohes Selbstkonzept in Lesen.

In Oberdsterreich ist das fachliche Selbstkonzept in Deutsch ebenfalls hoch ausgepragt: 51 % der Schler/in-
nen haben ein eher hohes und 25 % ein hohes Selbstkonzept. In Bezug auf Lesen weisen 49 % der Jugend-
lichen ein eher hohes, weitere 38 % ein hohes Selbstkonzept auf.

Die Jugendlichen haben eine tiberwiegend positive Einstellung zur Schule. In Osterreich insgesamt gehen 17 %
sehr gern und weitere 43 % gern in die Schule, in Oberdsterreich gehen ebenfalls 17 % der Schiler/innen sehr
gern und 43 % gern in die Schule. Noch positiver ist die Assoziation der Jugendlichen mit ihren Klassen: In
Osterreich sind 43 % mit ihrer Klasse sehr zufrieden, weitere 34 % sind zufrieden, in Oberdsterreich sind 46 %
sehr zufrieden und 34 % zufrieden.

Die Schuler/innen haben — geman Eigenauskunft — die Standardiberprifung ernst genommen: 9 % von ihnen
geben an, sich mehr oder viel mehr als bei einer Schularbeit angestrengt zu haben (7 % + 2 %); weitere 53 %
sagen, ihr Bemuihen habe dem bei einer Schularbeit geglichen. Die Anstrengungsbereitschaft ist in Oberoster-
reich &hnlich hoch: 9 % der Schiler/innen geben an, dass sie sich mehr (7 %) oder viel mehr (2 %) als bei einer
Schularbeit angestrengt haben. Weitere 56 % sagen, ihr Bemuhen war ident mit dem bei einer Schularbeit.

Ergebnisse in Lesen

Lesefahigkeit und das Verstehen von Texten stellen einerseits eine zentrale Voraussetzung fur das schulische
Lernen — in allen Fachern — dar, andererseits ermdglicht das Lesen demokratische Teilhabe an der Zivilgesell-
schaft. Nur wer Uber eine entsprechende Lesekompetenz verflgt, kann sein Potenzial ausschopfen und Neues
entwickeln — das gilt fUr alle Lebensbereiche und Altersstufen (vgl. Aspalter & Jérgl, 2017). Die systematische
Forderung von Lesekompetenz ist nicht nur Aufgabe des Deutschunterrichts, sondern als Unterrichtsprinzip in
allen Fachern verankert (vgl. BMUKK, 2013).

Schler/innen, die die Bildungsstandards in Lesen am Ende der 8. Schulstufe erreichen, zeigen ein sicheres
Lese- und Textverstandnis altersadaquater literarischer und pragmatischer Texte. Das zeigt sich darin, dass sie
Informationen erfassen und miteinander vergleichen kénnen, dass sie einfache und komplexere Schlussfolge-
rungen herstellen kénnen und dass sie in der Lage sind, Uber Texte zu reflektieren bzw. diese zu interpretieren.
Dem Schulsystem gelingt es, dass knapp die Halfte der sterreichischen Schiler/innen am Ende der Sekundar-
stufe 1 (49 %) ein solches Lese- und Textverstandnis aufweist und damit die Bildungsstandards erreicht, weitere
7 % Ubertreffen diese Anforderungen sogar. 28 % der Jugendlichen erreichen die Bildungsstandards in Lesen
teilweise (Stufe 1), d. h., sie verstehen kurze Texte geringer inhaltlicher, struktureller und sprachlicher Komplexi-
tat. 17 % der Schuler/innen zeigen die Kompetenzen von Stufe 1 nicht und erreichen die Lernziele daher nicht.
Diese Schuler/innen haben Mlhe, einfachste Leseaufgaben zu altersadaquaten, aber wenig komplexen Texten
zu l6sen. lhre personliche und schulische Entwicklung ist dadurch ernsthaft gefahrdet. Mit diesem Ergebnis ist
der Kompetenzbereich Lesen im Fach Deutsch jener Bereich, bei dem sich fir die 6sterreichischen Schulen die
groBte Herausforderung zeigt.

In Oberosterreich erreichen 51 % aller Schiler/innen der 8. Schulstufe die Standards in Lesen und zeigen ein
sicheres Lese- und Textverstandnis, weitere 7 % Ubertreffen diese Anforderungen sogar. 27 % der Schuler/in-
nen erreichen die Standards am Ende der Sekundarstufe teilweise (Stufe 1), 15 % der Schuler/innen zeigen die
Kompetenzen von Stufe 1 nicht und erreichen die Lernziele daher nicht. Die Kompetenzstufenverteilung in
Oberdsterreich ist beim Lesen damit dhnlich wie in Osterreich insgesamt.

Auf der Punktskala erreichen die Schiiler/innen Osterreichs am Ende der Sekundarstufe 1 im Schnitt 537 Punkte
in Lesen. In Oberdsterreich sind es durchschnittlich 544 Punkte. Somit liegt in Lesen der Mittelwert in Ober-
dsterreich Uber dem Osterreichschnitt.
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Ergebnisse in Schreiben

Das Schreiben ist ein vielschichtiger Prozess, der das Planen, Verfassen und das Uberarbeiten von Texten inklu-
diert. Ziel der Sekundarstufe 1 ist es, Schuler/innen zu wachsender Sicherheit bei Schreiben zu fuhren. Im Rah-
men der Standardiberprifung hatten die Jugendlichen die Aufgabe, selbststéndig einen Text mit einer be-
stimmten Schreibhaltung (Erzahlen, Informieren oder Argumentieren) zu verfassen. Diese Texte wurden durch
speziell geschulte externe Rater/innen kriteriengeleitet bewertet.

Die Kompetenzen der Jugendlichen in Schreiben lassen sich mithilfe der vier Dimensionen Inhalt, Gliederung,
Ausdruck und Sprachnormen beschreiben. Die Kompetenzen in diesen Dimensionen unterscheiden sich deut-
lich voneinander. Sowohl in Osterreich insgesamt als auch in Oberdsterreich erreichen oder Ubertreffen ver-
gleichsweise viele Schiler/innen die Bildungsstandards in den Dimensionen Inhalt und Sprachnormen, geringer
ist der Grad der Kompetenzerreichung in der Dimension Ausdruck. Fur die einzelnen Dimensionen bedeutet
dies Folgendes:

In der Dimension Inhalt kompetente Schuler/innen kdnnen einen Sachverhalt in einem adaquaten Umfang
darstellen und dabei dem Gegenstand des Texts gerecht werden. In Osterreich insgesamt erreichen oder
Ubertreffen nahezu drei Viertel der Schiiler/innen die Standards in dieser Dimension (66 % + 7 %). Nur 4 %
der Jugendlichen erreichen die Standards in dieser Dimension nicht. In Ober&sterreich erreichen oder Uber-
treffen die Bildungsstandards 74 % (67 % + 7 %) beim Inhalt. Nicht erreicht werden die Standards in der
Dimension Inhalt von 4 % der Schuler/innen.

Eine gelungene Gliederung spiegelt sich darin wider, dass Texte dem geforderten Textmuster entsprechend
aufgebaut und mit logisch gestiitzten Absétzen gegliedert sind. Knapp die Hélfte der Jugendlichen Oster-
reichs zeigt diese Fahigkeiten den Standards entsprechend, weitere 13 % Ubertreffen die Bildungsstandards
in dieser Dimension. In Oberdsterreich erreichen 51 % der Schiler/innen die Bildungsstandards und weitere
13 % Ubertreffen sie. Nicht erreicht werden die Standards in der Dimension Gliederung von 8 % in Gesamt-
Osterreich und von 7 % in Oberdsterreich.

In der Dimension Ausdruck zeigt sich, inwieweit Schiler/innen Uber einen ausreichend umfangreichen Wort-
schatz verfugen, Satze abwechslungsreich gestalten kénnen und treffende sprachliche Mittel verwenden, die
einer vorgegebenen Schreibhandlung angemessen sind. In Osterreich befahigt der Deutschunterricht 44 %
der Schuler/innen, in der Dimension Ausdruck die Bildungsstandards zu erreichen. Weitere 10 % kdnnen
sich Uber dieses altersgemaBe Niveau hinaus schriftlich ausdricken. Allerdings erreichen 39 % der Jugend-
lichen die Standards nur teilweise und 7 % nicht. In Oberdsterreich erreichen 45 % der Schiler/innen die
Bildungsstandards beim Audruck und weitere 10 % Ubertreffen sie. Nur teilweise oder nicht erreicht werden
die Standards in der Dimension Ausdruck von 38 % bzw. 6 % der Schiler/innen in Oberdsterreich. Die Di-
mension Ausdruck ist damit in Osterreich insgesamt und auch in Oberdsterreich der Teilbereich des Schrei-
bens, in dem der Unterricht am wenigsten wirksam zu sein scheint und in dem es in der Schreibdidaktik
kunftig besonderer Aufmerksamkeit bedarf.

Schreibkompetenz schlieBt zudem ein, die grundlegenden Regeln der deutschen Rechtschreibung und die
der normgerechten Wort-, Satz- und Textgrammatik anwenden zu kénnen. Dies wird in der Dimension
Sprachnormen erfasst, in der 56 % der Osterreichischen Schiler/innen die Bildungsstandards erreichen und
weitere 16 % sie Ubertreffen. In Oberdsterreich trifft dies auf 57 % bzw. 17 % der Schiler/innen zu. In dieser
Dimension ist die Leistungsverteilung Uber die Kompetenzstufen auch in Oberdsterreich am starksten ge-
streut: Von allen Dimensionen des Schreibens sind sowohl der Anteil an Schilerinnen und Schulern, die die
Standards Ubertreffen (17 %), als auch der Anteil an denen, die die Standards nicht erreichen (11 %), am
groBten.

Fasst man die Ergebnisse der vier Dimensionen zusammen, ergibt sich folgendes Bild: Am Ende der 8. Schul-
stufe kénnen 39 % der Schiller/innen in Osterreich insgesamt und 41 % in Oberdsterreich Texte verfassen, die
in allen vier Dimensionen (Inhalt, Gliederung, Ausdruck sowie Sprachnormen) den in den Bildungsstandards
beschriebenen Kompetenzen entsprechen oder diese Ubertreffen. Weitere 21 % in Osterreich insgesamt und
20 % in Oberdsterreich erreichen oder Ubertreffen in drei der vier Dimensionen die Anforderungen der Regel-
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standards. 16 % der Schuler/innen in Gesamtosterreich sowie 15 % in OberOsterreich gelingt das in zwei der
vier Dimensionen. Ein Viertel der Schler/innen Osterreichs erreicht die Bildungsstandards hauptséchlich
teilweise oder nicht (25 %). Bei diesen Jugendlichen ist es bis zum Ende der 8. Schulstufe nicht gelungen, sie
mit den als gesellschaftlich relevant erachteten Schreibkompetenzen auszustatten. In Oberdsterreich trifft dies
auf 24 % der Schiler/innen zu.

In den Punktwert Schreiben flieBen alle vier Dimensionen ein. Fir Osterreich wurde in Schreiben der Mittelwert
auf 500 Punkte festgesetzt. In Oberdsterreich erreichen die Schiler/innen im Schnitt 504 Punkte beim Schrei-
ben und liegen damit knapp Uber dem Osterreichschnitt.

Ergebnisse in Sprachbewusstsein inkl. Rechtschreiben

Die Kenntnis von Struktur, Normen und Funktion der Sprache kann als Grundlage fur Textverstandnis, wirkungs-
vollen Sprachgebrauch und gelungene mundliche und schriftiche Kommunikation angesehen werden. Der
Kompetenzbereich Sprachbewusstsein beschreibt, inwieweit Wissen Uber die Funktion und Struktur von Spra-
che vorhanden ist und von den Schulerinnen und Schulern fir die mindliche und schriftliche Kommunikation
verwendet werden kann.

In Osterreich erreichen 71 % der Schiller/innen am Ende der 8. Schulstufe die Bildungsstandards im Bereich
Sprachbewusstsein, 7 % Ubertreffen sie. Sie haben ein sicheres Verstandnis von den wesentlichen Strukturen
der deutschen Sprache, verfigen Uber einen altersadaquat differenzierten Wortschatz und kénnen Sprache
situationsangemessen verwenden. Hingegen erreichen 15 % der Jugendlichen die Bildungsstandards nur teil-
weise. Sie verflgen nur Uber grundlegende Kenntnisse in der Text-, Satz- und Wortgrammatik und handhaben
Sprache nur teilweise situationsangemessen und idiomatisch. Weitere 7 % erreichen die Standards in Sprach-
bewusstsein nicht. In Oberdsterreich zeigt sich ein ahnliches Bild: 72 % erreichen in Sprachbewusstsein die
Bildungsstandards, weitere 8 % Ubertreffen sie. 14 % der Jugendlichen erreichen die Lernziele teilweise und
5 % erreichen die Bildungsstandards nicht.

Insgesamt ist der Anteil an Schilerinnen und Schulern, die in Sprachbewusstsein die in Form der Bildungsstan-
dards beschriebenen Kompetenzen erreichen, im Vergleich zu allen anderen Kompetenzbereichen (Lesen,
Schreiben, Zuhdren) sowohl in Osterreich als auch in Oberdsterreich relativ groB.

Eine Einordnung des oberdsterreichischen Ergebnisses in Sprachbewusstsein ermdglicht auch die Punktskala.
Im Schnitt erzielen Osterreichs Schiler/innen 526 Punkte. In Oberdsterreich erreichen die Schiller/innen im
Schnitt 534 Punkte in Sprachbewusstsein und liegen somit tiber dem Osterreichschnitt.

Rechtschreiben ist eines der vier Kompetenzfelder des Bereichs Sprachbewusstsein. Die Ergebnisse in Recht-
schreiben werden gesondert ausgewiesen, weil sich die Rechtschreibkompetenz unabhéangig von der allgemei-
nen Kompetenz in Sprachbewusstsein entwickeln kann. Fir Osterreich insgesamt liegt der Mittelwert bei 500
Punkten, in Oberdsterreich liegen die Schiller/innen mit im Schnitt 505 Punkten knapp Uber dem Osterreich-
schnitt.

Kompetenz in Zuhdren

Der Kompetenzbereich Zuhdren und Sprechen fokussiert auf die Fahigkeit, gesprochene und medial vermittelte
Texte zu verstehen, an private und dffentliche Kommunikationssituationen angepasste Gesprache zu fihren und
mundliche Prasentationen durchfihren zu kénnen. Abgesehen von der groBen Bedeutung des Horverstehens
fur die Bewaltigung des Alltags ist das Zuhdren in der Schule in allen Fachern zentrale Voraussetzung flr eine
aktive Beteiligung am Unterricht, weil wesentliche Teile des Unterrichts auf der mundlichen Vermittlung von Wis-
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sen, Kenntnissen, Arbeitsauftragen etc. beruhen. Mangelnde Kompetenz in Horverstehen schrankt Schuler/in-
nen daher massiv beim Lernen in allen schulischen Bereichen ein.

In Osterreich erreichen 72 % der Schiller/innen die Bildungsstandards in Zuhéren und kénnen altersangemes-
sene monologische und dialogische Hortexte auch aus nicht vertrauten Kontexten verstehen, weitere 8 % Uber-
treffen die Bildungsstandards. Damit zeigt sich im Vergleich der Kompetenzbereiche in Zuhoéren — wie im Kom-
petenzbereich Sprachbewusstsein — ein hoher Grad der Erreichung der Lernziele. Dennoch verfligt jede funfte/
jeder funfte Jugendliche nicht oder nicht vollstandig Uber die in den Bildungsstandards beschriebenen Fahigkei-
ten: 16 % der Jugendlichen kdnnen altersangemessene Hortexte nur dann sicher verstehen, wenn sie in ver-
trauten Kontexten angesiedelt sind, und erreichen damit die Bildungsstandards teilweise. 5 % der Schler/innen
haben Probleme, Hortexten aus vertrautem Kontext zentrale Detailinformationen zu entnenmen oder das
Thema solcher Hortexte zu erkennen, und erreichen damit die Bildungsstandards in Zuhéren nicht.

Die Kompetenzstufenverteilung Oberdsterreichs entspricht weitgehend der ésterreichweiten Verteilung: In Ober-
Osterreich erreichen in Zuhéren 75 % der Jugendlichen die Bildungsstandards, weitere 8 % Ubertreffen sie.
Allerdings erreichen auch in Oberdsterreich 14 % die Standards nur teilweise und 3 % nicht.

Auf der Punktskala erreichen die Schiler/innen Osterreichs im Schnitt 500 Punkte in Zuhoren, wahrend es in
Oberdsterreich durchschnittlich 509 Punkte sind. Somit erreichen die Schiiler/innen Oberdsterreichs im Schnitt
ein Uberdurchschnittliches Ergebnis in Zuhoren.

Zusammenschau der Kompetenzbereiche

Schler/innen haben in den verschiedenen Kompetenzbereichen von Deutsch vielfach unterschiedliche Starken
und Schwachen. Viele Schuler/innen, die in einzelnen Bereichen die Bildungsstandards nicht oder nur teilweise
erreichen, erreichen diese in anderen Kompetenzbereichen sehr wohl, wahrend andere Schiler/innen geringe
Kompetenzen in allen gemessenen Bereichen zeigen. In der Zusammenschau fur das Fach Deutsch zeigt sich,
dass in Osterreich am Ende der 8. Schulstufe insgesamt etwa zwei Drittel der Schiiler/innen die Bildungsziele in
Deutsch zumindest Uberwiegend erreichen: 45 % der Schiler/innen erreichen oder Ubertreffen sie in allen Kom-
petenzbereichen, 19 % erreichen oder Ubertreffen sie Uberwiegend. In Oberdsterreich trifft dies auf 47 % bzw.
19 % zu. 13 % der Schuler/innen Gesamtdsterreichs erreichen die Bildungsstandards in zwei der vier Bereiche;
in Oberdsterreich sind das ebenfalls 13 %. Der Gruppe der Jugendlichen mit hohem Ausmali3 der Standard-
erreichung in Deutsch steht in Osterreich insgesamt etwa ein Viertel an Schiilerinnen und Schillern gegentiber,
die die Bildungsstandards in den meisten Kompetenzbereichen nicht oder nur teilweise erreichen (9 % haupt-
sachlich nicht erreicht und 14 % hauptsachlich teilweise erreicht). In Oberdsterreich trifft dies auf 7 % bzw. 13 %
zu. Damit erreichen zwei Drittel der Jugendlichen in Oberdsterreich die Bildungsstandards im Fach Deutsch in
den meisten Bereichen. Es fehlen jedoch auch jeder/jedem flinften Jugendlichen in Deutsch Grundkompeten-
zen in mehreren Bereichen.

Ergebnisse in den Schulsparten

Die Entscheidung, in der Sekundarstufe 1 eine APS oder eine AHS zu besuchen, hangt auch von der in der
Grundschule erbrachten Leistung ab. So mangelt es in Osterreich etwa 20 % der Schiler/innen am Ubergang
zur APS an elementaren Lesefahigkeiten, wahrend dies nur auf 3 % der Schiller/innen am Ubergang zur AHS-
Unterstufe zutrifft. Die Unterschiede, die bereits zu Beginn der 5. Schulstufe zwischen APS und AHS bestehen,
setzen sich bis zum Ende der 8. Schulstufe fort und spiegeln im Wesentlichen die Selektionsmechanismen am
Ubergang von der Volksschule in die Sekundarstufe 1 wider.

Der im Folgenden dargelegte unterschiedliche Grad der Kompetenzerreichung an APS und AHS ist somit
weniger ein Ergebnis des unterrichtlichen Handelns als der unterschiedlichen Eingangsvoraussetzungen der
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Schler/innen in den beiden Schulsparten. Da der Anteil der Schiiler/innen, die in eine AHS bzw. APS wechseln,
zwischen den Bundeslandern sehr unterschiedlich ist, ist ein Vergleich zwischen Schulspartenzwischen den
Landern nur bedingt aussagekratftig.

In Oberdsterreich besuchen, wie erwahnt, 26 % der Schiler/innen in der Sekundarstufe 1 eine AHS. Die Uber-
wiegende Mehrheit der AHS-Standorte wird von wenigen Schiler/innen mit Migrationshintergrund, einer ande-
ren Erstsprache als Deutsch und/oder aus sozial benachteiligten Familien besucht. In den APS ftrifft dies auf
mehr als die Hélfte zu (59 %). 23 % der oberdsterreichischen APS-Schuler/innen sind in Schulen mit mittlerer
sozialer Benachteiligung und 18 % in Schulen mit hohem oder sehr hohem Index.

Im Folgenden findet sich eine Zusammenfassung der Ergebnisse Oberdsterreichs getrennt nach Schulsparten:
In den AHS erreichen 70 % der Schiler/innen die Bildungsstandards in Lesen und 19 % Ubertreffen sie sogar —
in den APS erreichen 44 % die Standards und 3 % Ubertreffen sie. Die Schuler/innen mit schwachen Lesekom-
petenzen befinden sich erwartungsgeman fast ausschlieBlich in den APS: Wahrend 19 % der APS-Schuler/in-
nen die Bildungsstandards nicht erreichen, betrifft dies in den AHS nur 1 %. Dieses Muster spiegelt die oben
skizzierten Leistungsunterschiede, die aufgrund der Selektion nach Leistung am Ende der Volksschule schon mit
dem Ubergang in die APS bzw. AHS bestehen, wider. Nicht nur die Lesekompetenz, sondern auch die Lese-
freude ist in den AHS, in denen 20 % der Schuler/innen hohe Freude am Lesen &uBern, deutlich héher als in den
APS, in denen dies nur 9 % tun.

Auch in den APS- und AHS-Ergebnissen der anderen Kompetenzbereiche in Oberdsterreich spiegeln sich im
Wesentlichen die unterschiedlichen Ausgangsvoraussetzungen am Ende der Grundschule wider:

Von den Schulerinnen und Schilern der AHS sind etwa 69 % in der Lage, in allen Dimensionen des Kompe-
tenzbereichs Schreiben den Anforderungen der Bildungsstandards entsprechende Texte zu verfassen. Von
den Jugendlichen, die eine APS besuchen, trifft das auf 31 % zu. Weitere 18 % der Schuler/innen in den
AHS bzw. 21 % in den APS erreichen oder Ubertreffen in drei der vier Dimensionen die Bildungsstandards.
Schuler/innen aus AHS erreichen oder Ubertreffen die Bildungsstandards in Sprachbewusstsein zu 98 %, in
den APS gelingt dies 74 %. 19 % der APS-Schdler/innen erreichen die Standards teilweise, 7 % erreichen
sie nicht. Im Teilbereich Rechtschreiben erreichen Schiler/innen der APS im Mittel 479 Punkte, jene der AHS
im Schnitt 577 Punkte.

Nahezu alle Schuler/innen, die die Bildungsstandards in Zuhdren nicht erreichen, besuchen eine APS. Inner-
halb dieser Schulsparte sind dies 5 % der Schuler/innen. Dies gilt auch fir den Uberwiegenden Anteil an
Schulerinnen und Schulern, die die Bildungsstandards nur teilweise erreichen, welcher 18 % der APS-Schu-
ler/innen und 2 % der AHS-Schler/innen ausmacht.

Das unterschiedliche Ausmal der Kompetenzerreichung in den AHS und APS zeigt sich in der kombinierten
Darstellung erneut: 94 % der AHS-Schuler/innen erreichen oder Ubertreffen die Bildungsstandards zumindest
hauptsachlich (80 % in allen Bereichen, 14 % in drei der vier Bereiche). In den APS erreichen oder Ubertreffen
57 % der Schuler/innen die Standards in Deutsch zumindest Uberwiegend (36 % in allen Bereichen, 21 % in drei
der vier Bereiche). 16 % erreichen die Bildungsstandards in zwei der vier Bereiche. 28 % in den APS erreichen
die Lernziele in Deutsch Uberwiegend nicht oder nur teilweise (18 % hauptsachlich teilweise erreicht und 10 %
hauptsachlich nicht erreicht).

Das Vertrauen der Schler/innen in ihre eigenen Fahigkeiten in Deutsch ist in den AHS etwas grdBer als bei den
Jugendlichen in APS (hohes Selbstkonzept: 31 % in AHS, 22 % in APS).
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Geschlechtsbezogene Disparitaten

In allen Kompetenz-/Teilbereichen im Fach Deutsch liegen die Madchen im Schnitt vor ihnren mannlichen Alters-
kollegen; das Ausmali des Unterschieds variiert aber deutlich. Dies gilt in Oberésterreich genauso wie in allen
anderen Bundeslandern. So trennen in Osterreich insgesamt Madchen und Burschen in Rechtschreiben im
Schnitt 54 Punkte und in Sprachbewusstsein 42 Punkte. In Zuhdren ist der Vorsprung der Madchen mit
19 Punkten am kleinsten. Auch in Oberdsterreich zeigen sich die groten Mittelwertunterschiede zwischen den
Geschlechtern in Rechtschreiben (54 Punkte) und in Sprachbewusstsein (44 Punkte). Die kleinsten Unterschie-
de zeigen sich in Zuhéren mit 19 Punkten zugunsten der Madchen.

Die Geschlechterunterschiede zeigen sich auch im Grad der Kompetenzerreichung in allen Bereichen des Fachs
Deutsch. Wahrend in Osterreich Burschen 62 % der Risikoleser/innen ausmachen, sind 64 % der Top-Leser/
innen weiblich. Die Anteile der Madchen bzw. Burschen, die jeweils die Standards in den Kompetenzbereichen
nicht erreichen, illustrieren diese Unterschiede zusatzlich: In Lesen erreichen 21 % der Burschen, aber nur 12 %
der Madchen die Standards nicht (unter Stufe 1). In Sprachbewusstsein erreichen 4 % der Madchen und 10 %
der Burschen die Standards nicht. Nur in Zuhéren sind die Unterschiede, obwohl vorhanden, relativ gering: 4 %
der Madchen und 5 % der Burschen erreichen Stufe 1 nicht.

Diese Geschlechterunterschiede zeigen sich auch in Oberdsterreich: 64 % der Risikoleser/innen sind Burschen
und 63 % der Top-Leser/innen sind weiblich. In Lesen erreichen 19 % der Burschen, aber nur 11 % der Mad-
chen die Standards nicht (unter Stufe 1). In Sprachbewusstsein erreichen 3 % der Madchen und 8 % der Bur-
schen die Standards nicht. In Zuhéren sind die Unterschiede, wie in Osterreich gesamt, relativ gering: 3 % der
Méadchen und 4 % der Burschen erreichen Stufe 1 nicht.

Ein Vergleich der Geschlechter im Hinblick auf die Jugendlichen, die die Standards Ubertreffen, zeigt entspre-
chend, dass in allen Bereichen des Fachs Deutsch Madchen deutlich &fter Spitzenleistungen zeigen als die
Burschen. Dies gilt fir Osterreich insgesamt wie fiir alle Bundeslander.

Soziale und migrationsbezogene Disparitaten

Der fir Osterreich insgesamt sowie fiir die einzelnen Bundeslédnder gut dokumentierte starke Zusammenhang
zwischen familidrer Herkunft und Kompetenzerwerb zeigt sich auch in den Ergebnissen der Standarduberpru-
fung 2016.

Es gibt einen starken Zusammenhang zwischen dem Bildungsabschluss der Eltern und den schulischen Leis-
tungen ihrer Kinder am Ende der Sekundarstufe 1. Der mittlere Abstand zwischen Jugendlichen, deren Eltern
einen Hochschulabschluss haben, und Jugendlichen, deren Eltern maximal Pflichtschulabschluss haben, be-
tragt in Osterreich insgesamt zwischen 80 Punkten in Rechtschreiben und 118 Punkten in Zuhdren. Die sozialen
Unterschiede beschranken sich nicht auf die Gruppe der formal Niedrigqualifizierten, sondern zeigen sich zwi-
schen allen Gruppen: Jugendliche mit Eltern mit Lehrabschluss liegen hinter jenen mit Eltern mit Matura, diese
zeigen wiederum im Schnitt schwéachere Leistungen als Kinder von universitar gebildeten Eltern.

In Oberodsterreich betragt der mittlere Abstand zwischen Jugendlichen, deren Eltern einen Hochschulabschluss
haben, und Jugendlichen, deren Eltern maximal Pflichtschulabschluss haben, zwischen 72 Punkten in Recht-
schreiben und 115 Punkten in Zuhoren.

Erwartungsgeman schneiden Jugendliche ohne Migrationshintergrund in allen Kompetenzbereichen im Schnitt
deutlich besser ab als Schiiler/innen mit Migrationshintergrund, wobei in Osterreich wie in Oberdsterreich die
Unterschiede bei den rezeptiven Fahigkeiten Zuhdren und Lesen am stérksten ausgeprégt sind: In Osterreich
betragt der Unterschied in Zuhdren 96 Punkte und in Lesen 75 Punkte. Der Vorsprung der Jugendlichen aus
autochthonen Familien ist bei Rechtschreiben mit 48 Punkten deutlich geringer.
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Auch in Oberésterreich sind in den rezeptiven Fertigkeiten Zuhdren (99 Punkte) und Lesen (77 Punkte) die groB-
ten Unterschiede zwischen Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund zu verzeichnen. In Schreiben
betragt die Differenz 56 Punkte, in Sprachbewusstsein sind es 61 Punkte und in Rechtschreiben 42 Punkte.
Damit sind die Unterschiede zwischen Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund gleich groB3 wie in
Osterreich insgesamt — nur in Rechtschreiben fallen sie etwas kleiner aus.

BerUcksichtigt man den im Schnitt unterschiedlichen Sozialstatus von autochthonen und zugewanderten Fami-
lien und vergleicht man jeweils nur Jugendliche mit und ohne Migrationshintergrund mit gleichem Sozialstatus,
reduzieren sich die Unterschiede in Osterreich um ungefahr ein Drittel (auf zwischen 28 Punkte in Rechtschrei-
ben und 68 Punkte in Zuhdren). In Oberdsterreich zeigt sich dieser Effekt dhnlich stark wie im Osterreichschnitt.
Der Vorsprung der Jugendlichen ohne Migrationshintergrund reduziert sich bei Rechtschreiben dadurch auf
25 Punkte. In Lesen bleiben noch 49 Punkte bestehen und in Zuhdren gibt es — auch unter BerlUcksichtigung
des Sozialstatus — 70 Punkte Mittelwertunterschied.

Betrachtet man anstatt des Migrationshintergrunds der Familien die Erstsprache der Jugendlichen, zeigt sich fur
Osterreich insgesamt sowie fiir alle Bundeslander ein sehr &hnliches Muster, wobei die Unterschiede zwischen
Jugendlichen mit Deutsch als Erstsprache und solchen mit ausschlieBlich anderen Erstsprachen jeweils sehr
ahnlich sind wie die Unterschiede nach Migrationshintergrund.

In Oberdsterreich bedeuten die hier im Hinblick auf soziale und migrationsbezogene Disparitéaten dargestellten
Unterschiede fur die Zielerreichung am Ende der 8. Schulstufe Folgendes:

Wahrend beispielsweise 16 % der Jugendlichen, deren Eltern als hdchsten Abschluss eine Berufsausbildung
haben, die Standards in Lesen nicht erreichen (unter Stufe 1), betragt dieser Anteil unter den Jugendlichen,
deren Eltern maximal Pflichtschulabschluss haben, 34 % und bei Kindern aus Akademikerhaushalten nur
8 %.

Unter den Jugendlichen mit Migrationshintergrund erreichen in Lesen 33 % die Bildungsstandards nicht; von
den Schulerinnen und Schilern ohne Migrationshintergrund trifft dies auf 11 % zu. Wahrend 38 % der Bur-
schen mit Migrationshintergrund die Bildungsstandards nicht erreichen und die einfachsten Leseaufgaben
nicht bewaltigen, sind dies bei den einheimischen Madchen hingegen nur 7 %.

MengenmaBig sind das etwa 700 Jugendliche mit Migrationshintergrund (400 Burschen und etwa 300 Mad-
chen), die bis zum Ende der 8. Schulstufe das Lesen nicht ausreichend erlernt haben. Die Mehrheit der Risi-
koleser/innen, namlich 1250 Jugendliche, hat hingegen keinen Migrationshintergrund (etwa 850 Burschen
und etwa 400 Madchen).

14 % der Jugendlichen mit Migrationshintergrund haben groBBe Schwierigkeiten bei der Rezeption der ge-
sprochenen deutschen Sprache (Zuhdren) und erreichen die Standards nicht, weitere 32 % der Jugend-
lichen dieser Gruppe erreichen die Lernziele in Zuhdren nur teilweise und kdnnen altersangemessene Hortexte
nur dann verstehen, wenn sie in vertrauten Kontexten angesiedelt sind.

Im Bereich Sprachbewusstsein haben Schler/innen mit Migrationshintergrund im Vergleich zu solchen ohne
Migrationshintergrund zwar auch deutlich gréBere Anteile auf den unteren Kompetenzstufen, aber die Mehr-
heit der Jugendlichen (63 %) erreicht oder Ubertrifft die Regelstandards. Auch zwischen Schulerinnen und
Schulern, deren Eltern unterschiedliche Bildungsabschlisse haben, zeigen sich deutliche Unterschiede.
Jugendliche aus Akademikerhaushalten erreichen oder Ubertreffen die Standards in Sprachbewusstsein zu
88 %, Jugendliche, deren Eltern eine Berufsausbildung haben, zu 78 %.

Zusammengefasst besteht in Oberdsterreich — wie in Osterreich insgesamt — weiterhin die Notwendigkeit, An-
strengungen zur Kompensation sozialer und herkunftsbedingter Disparitaten zu unternehmen.
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Erster Uberpriifungszyklus abgeschlossen

Mit dem vorliegenden Landesergebnisbericht gibt es fir Oberdsterreich erstmals flaichendeckend erhobene
Ergebnisse Uber grundlegende Kompetenzen in Deutsch am Ende der 8. Schulstufe. Der Bericht stellt die Rah-
menbedingungen fur den Unterricht sowie den Unterrichtsertrag in Form der erreichten Lernergebnisse im Detail
dar und stellt Ergebnisse zu bislang nicht untersuchten Kompetenzbereichen wie Schreiben oder Zuhdren be-
reit. Der Bericht erganzt die Landesergebnisberichte zu Mathematik (Schreiner & Breit, 2012) und Englisch
(Schreiner & Breit, 2014a) am Ende der Sekundarstufe 1 sowie Mathematik (Schreiner & Breit, 2014b) und
Deutsch (Breit, Bruneforth, Schreiner, 2016) am Ende der Grundschule.

Die funf Berichte zusammen dienen der regionalen bildungspolitischen Steuerung. Der erste Zyklus von Stan-
dardUberprifungen ist hiermit abgeschlossen. Die Ergebnisse aus den StandardiUberprifungen liefern eine
wichtige Datengrundlage und Informationsquelle fur Bildungspolitik und Bildungsadministration. Sie enthalten
Informationen darlber, inwieweit die definierten Lernziele nachhaltig vermittelt wurden und die Pflichtschule
ihrem Auftrag der Vermittlung von grundlegenden Kompetenzen nachkommt.

Im Frihjahr 2017 beginnt bereits der 2. Zyklus von flachendeckenden StandardUberprifungen am Ende der
Sekundarstufe 1. Dann werden auf Landesebene erstmalig auch Leistungsveranderungen im Zeitverlauf abbild-
bar sein.
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